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ABRSTRACT

This study examines and discusses sociological and
psychological factors affecting adult motivation (or, in general,
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effort is also considered. Finally an evaluation is given of age,
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Pourquei avons-nous donné & cette dtude le titre

"Motivations & la structuration de la pensée" et non,
"Motivations & 1l'éducation", par exemple ?

Dans l'ensemble des problémes psychologiques posés
par 1l'éducation, nous avons estimé que les mots "structuration
de la pensée" recouvralent un champ bien précis et particu-
lierement intéressant dans le 'vaste domaine de 1'éducation,

* qui nous parait ne pas avoir été correctement assuré jusqu'a
présent. Les études antérieures que nous avons faites montrent
clairement, & partir d'une conception structuraliste de la

« culture, que.l'éducation considérée comme proceswus d'acceés
a la culture, comprend & la fois des contenus (les |
connaissances) et les moyens de strucfurer, de classer oes
conhalssances, leur_mggq‘q1§$gigi.‘en.quelque sorte., Or les
contenus se trouvent aujourd hui tres facilement, trop
facilement méme : .nous sommes. immergés dans un océan de
contenus, de connaissances d'un intérét trdés indgal,
déversées sur nous par les mass-media. C'est Justement parce
que les motivations & la structuration effective sont

. beaucoup plus rares, parce que cette structuration exige des

4 effonts, que I'étude de ces motivations nous a paru intéressante.

ous verrrons que les viéhicules de la culture de masse
accentuent encore cette difficulté.réelle en privilégilant
fortement les contenus omniprésents, aimables, faciles,
"conerets", au détriment des possibilitds de structuration
de la pensée, présentées plus ou moins consciemment comme

] abstraites, rebutantes, réservées & la caste des "intellectuels”.
La multitude des contenus diffusés par les mass-media,
emmagasinés dans la mémoire, et formant des associations
aléatoires par des relations de proximité dans le temps et

- dans l‘espace, va constituer la culturc mosalque, ce que

e Ny RS e ““r b b T

Montaigne appelait des "t&tes bien pieines'..

RIS

. L'idéal de la pensée structurde serait-ce 1'image
un peu périmée de la "t&te bien faite ?". Le terme parfit
trop statique : la structuration de la pensée n'est pas un
état achevé, parfait, c'est au contraire un processus
dynamique, incessant, jamais achevé. Nous parlerons plutdt
de tete apte & s organiser, par une sorte de gymnastique

mentale : les lois de la structuration dont nous donnerons
les principales.

.
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Cette gymnastique nécessite un effont psychologique
important, un investissement psychologique, blen plus que
financier.

Cet effort psychologique nécessaire n'est cependant
vas identique pour chacun, dans la mesurc ot 1'individu
rencontre plus ou moins d'obstacles sur son chemin - obstacles

e Wb STy Ay ~..

que 1'éducation permanenté ne peut ignorer, mals qu'elle

nc peut vaincre a elle sceule, dans la mesurec ol le plus souvent
ces obstacles nc scront levés que par le changement de la
socidté toute entilére. Tout projet d'dducation, si grandiosc
soit-~1il (et nous dirions volontiers : plus il est grandiose)
est condamné & la stérilité plus ou moins compléte dés lors
qu’il omet ou refuse de poser ces problémes fondamentaux,

Les motivations & la structuration seront trés
différentes qualitativement et quantitativement selon ces
diverses variables. Une monographie des principales motivations
doit donc &tre nuancée par des indications sur la répartition
de ces motivations sulvant, par exemple, 1'4ge, le sexe, la
situation socio-professionnelle, etc... indications qui
pourraient 8tre étaydes par des enquétes dans les divers pays.,
Ia connaissance des motivations et des obstacles & la structu-
ration de la pensée nous parait importante dans la mesure ou
1'éducation permanente nc veut pas imposer un programme mais
inciter les gens & composer eux-mémes ce programme d'éducation
ce serz l'objet du présent rapport qui examinera dans quelle
mesure un programme d'déducation permanente doit orienter ses
objectifs au profit d'un effort structurant, effagant ou
réduisant le systémc de castes donné par l'éducation au sens
traditionnel.




CHAPITRE I
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A - SITUATION PRESENTE DE IA CJLIURE DANS

1. Aspeets de la socicétd du XXeme sisele
La culture est insérée dans le cadre d'une socidté, |
non dans un champ necutre, Pour saisir les possibilitds du |
développement culturel d'aujourd'nui, il convient d'examiner l
quglques aspects du mode de vie du XXsme sidcle dans les pays
occlidentaux pour nous y limiter, et de la situation préscnte
de la culture qui cn découle. Beaucoup d'aspects des socidtés
du XXeme siécle relévent de notre probléme, mais nous nous
limiterons & ceux qul ont une influence trés directe sur la
transformation et les Qéveloppements possibles de la culture.

Iraits généraux : 1'élévation globale du niveau de vie @ |
la pauvreté, encore trés réelle, tend en principe 5 so DEAULTO. ;
Les préoccupations de stricte survie tendent done a passer |
au_sccond plan, la sécurité augmente, cec qui, en théorie, i
laisse la- place & des préoccupations plus larges, par exemple i
culturelles ou sociales. | )

Corrélatif a ce progrés du niveau de vie, on constate f
une irruption ¢également forte de certaincs contraintes :

Le travail,d'abord,est devenu dans la grande majoritd
des cas tres spleialigé, parcellaire, atomisé. Il n'y a plus
guére de possibilitds de satistaction de llindividu dans le L
travail. La possibilité d'une culture centrdée sur le travail
et le plaisir de création dans le travail s'éloigrent :

il semble bien que la vogue du bricolage soit étroltement
lide au sentiment du manque Jde "crdativitd" dans le travail,
Mais cctte créativité est marginale, dégdéndérée par rapport a
la création dans le travail, | ‘

D'autre part, le temps de travail, s'il a diminué
notablement, ne permet guere a une grande partie de 1la
population d'avoir asscz de temps pour d¢chapper aux lo@sirs
de récupération ou de divertissement pur, vu la densité
de cc travail (et done la fatigue qu'il cntratne) ainsi
d'ailleurs que l'gygmentaglggggpggugrande deg ftemps de

transports, souvent rcéaliscs dans de tres mauvaises conditions @

3 milliards d'heures sont volds par an. en France, aux .
individus par les transpoirts (donnée personnelle). L'individu,

s
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dans le métro bondé, dans le car brinqueballant, cncore guelquce
peu endormi 1é matin, pius ou moins Catigué ou méme abruti le
soir, ne peut, m8me avee beaucoup de benne volonté, méme quand
lc temps de transport est assez long pour lui/permettre une
lecture suivie, lirc des articles, des chapitres un peu
abondants. Ce n'est pas lec moment de la lecture de 1‘éditorial,
mais celul des comics, des faits divers, de la presse du coeur,
toutes choscs réputdes pour Gtre assez peu "structurantes"
intellectuellement : “"Karl Marx ne s'étudic pas dans le métro®
(Vailland).

Nous en arrivons par la aux contraintes gdénérales du
mode de vie urbaine : le temps de la vie urbaine est un temps
contraint, tyrannisé d'abord par la monotone succession dos
obligations du travail ¢t du transport. Dens une étude sur la
phénoménologic des temps de leisir, nous avons réparti ceux-ci

en 3 catégories de longueur :

a).£g~§gmgw’1qqggq££§§, rempli essentiellement par le repos,

par la rccupcration de la forece de travail dans un
territoire familieyr ;

b) le temps de weck-end, liéu de projets vagues, pouvant

r
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etre constamment déealds, sans véritable emploi du temps ;

ey W w

¢t muris, sorte d'casis des loisirs, sur lequel sc 13ve
le "soleil.de la gratuité”,

¢) le temps des vacances, comportant des projets élabords

’
>

Par aillcurs, on vit au jour le Jour, on ne prévoit plus
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guere.
Autrefois, cn effet, la vie sociale étai. en général
blus ptualisée (ce qui ne veut pas dire plus pianifide) : les
ls &

amis Ctaient invitdés pour tel Jjour, on prévoyais un moi
l'avance d'aller tel dimanche chez la vieille tante ; suj.ourd'hui,
dans certaines classcs soeciales ot classes G'8ges, les amis
arrivent un soir, a l'improviste, ou 1'on ddébarque chez eux,

on déeide le jour méme, Jjuste avant de partir ou on ira, et si,
aprés une visite, une autre distraction est tentante, on s'y
laissera prendre.

Cette absence de prévoyance chez 1a Plupart des gens
contraste avec "l'hyperprévision” d'une grande partie des
cadres supérieursx technocrates, cte..., dont l'agenda est le
signe caractéristique,

1‘

Mals cette d’scutable spontanéité n'a pas que des
avantages : elle risque justement 1'emp3cher toute possibilitd
d'un effort suivi c¢e 1'individu. Si celui-ci est censé suivre

J .
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une série d'émissions éducatives 4 la radio ou & la TV

et que des amis viennent 1 entrafner, il sc laissera
probablement faire en se disant : "je rattraperai". Entre
la facilité et l'effort, la masse Jdes individus chouisiront
la facilité.

Il y a1 ung_gkffagg1Qg~g un effort dc Jongue halein
car i1 y a sollicitation concinuelle de l'attencion vers

des objets trés divers et donc tres forte dispersion,
atomisation de cette attention. Ce phénoméne est surtout
accentué dans et par les mass-media (dont nous donnerons

au paragraphe. suivant quelques caractéres d'influence sur
1'individu et la :structuration de sa culture). Mais d'abord,
ces mass-media sont 1nqures dans un phenomene nouveau, qui
tend ct tendra a prcndre RET) plus en plus d'importance au fur

et & mesure de la reductlon du temps de travail et de la
mecanlsatlon de taches menageres ¢ le 10181r.

2. Loi31r et culture

u*www -~ Ay

~

Donnons d'abord une définition du loisiy (du latin :
licet "il me convient de").pa . DUMAZEDIER, qui s est
beaucoup.occupe de ce phenomene o '

"Le 1oisir est un ensemble 4’ oceupations auxquelles

~""‘”_""~,’»~ e P T B 4

1'individu peut s'adonner Jb Pplein gre, solt pour se reposer,

TN D Ve Ay gy g/ . .’~M~

solt pour se dlvertlr, solt pour develop]er son 1nformat10n
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ou*qq_gggmggkggiggglnggcssee, sa part10¢pat10n 5901ale

‘VYolontaire ou:sa: libre capacité créatrice.apres s 'etre degagg
de scs obllgatlons Drof0381onnellos, famillales el sociales.

Quatre caracterGS‘prin01paux du loisir :

a) catactére llbqgggg;pe (llberatlon des ohligations

primaires, “¢cfest-a~dire des obllgatlonq ovofe551onnelleg,
familiales et socisles)

b) caractére gratuit (aucune fin matérielle ou soclale)
c) caractére Qﬁdgggste (recherche d'unc satisfaction)

d) caractére personnel (affirmation de 1'individu face
. a la sociéte).

I1 faut remarquer comme le dit V. AHTIK que : "les
caractéristiques distinctives des loisirs ne s exprlment pas
nécessairement par des formes d'activités, mais surtout
par leur signification pour 1'individu et 1la socidété"

.
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En effet, les caractéres libératoires, gratuits,
hedonistes, etc... du loisir peuvent @tre éminemment subjectifs.

Le cinéma, par excmple, est communément admis par tous comme
loigir, divertissement, détente ; or, plusicurs enquétes ont
montré qu'il y a des individus qui ressentent le fait d'aller
au cinéma comme une obligation sociale (les parents qui
accompagnent leurs enfants au cinéma par exemple). Le cinéma
perd dans ce cas son caractére de loisir.

Prenons encore l‘exemple du bricolqgc. Pour gertains,
le fait de bricoler, quec cette activit® ait une certaine utilitd
ou non (1'aménagement d'un appartement par cxemple), a un .
caractere éminemment libératoire et procure un grand plaisir.
Pour d'autres, l'aménagement de 1'appartement sera ressenti
comme une nécessité par manque d'argent, comme un travail
supplémentaire, sans plus de plaisir que ne le procure le
travail habituel. |

On voit par ces exemples le caractére flou, ambigyv de

la frontidre entre le loisir, congu comme activitd purcmernt .
grotuite, et le semi-loisir (comme l'appelle DUMAZEDIER) pouvant
toujours procurer un certain plaisir, mais répondant & des

buts intdéressés. C'est ici que nous rejoignons le probléme de
I"dcquisition de la culture. En effet, 1le probléme de la
structuration de la pensée chez 1l'adulte est incontestablement,
dans la majorité des cas, & la fois inséré dans le loisir et

o T S B SR AR e e L Y

envisagé d'abord dans un but intéressé (en gros, la promotion
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sociale faut nuancer fortement cette affirmation :

-~ D'abord, dans bien des cas, la structuration de pensde
recherchée comme telle, dans un but de formation & une
proression, de perfectionnement, de reeyclage, n'est pas
ressentie par l'individu comme loisir. Celui qui suit des
cours du solr ou des cours par correspondance aprés son
travail quotidien nc¢ peut guére considérer cet effort
bersonnel que comme surcroit de travail, rentable & longue
échéance, méme si parfois s'y ajoute un certain plaisir,
9n certain sentiment de fierté de pouvoir se dire que

bientdt peut-&tre, grfce a mes efforts, je pourrai...".

~ D'autre part, il v a des individus pour qui la structuration

de la pensée est avant tout (méme s'ils ne s'en rendent

pas entieérement compte d'une manidre consciente) 1l'occasion
¢t le prétexte d'un jeu intellectuel : plaisir du savoir,

de la logique, possibilité aussi de briller en société,
d'une maniére souvent non intéressée (nous verrons plus
longuement au chapitre III la complexité des motivations

a la culture). Le mot "dilettantisme" exprimerait assexz
bien, sans 1 épuiser, le comportemens de ces individus.

e
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Cependant, dans la majorité des cas, nous 1'avons
dit, la gtructuration de la pens<e semble bien s 'insérer
dans le seml-loisir “Cette structuration va &tre en grandg.
partic fournie par les mass-media (mais sous une forme
atomisée, peu utilisable, comme ncus le verrons plu en
détail au Laragraphe suivant). DUMAZEDIER pense méme que
chaque activité de loisir a un contenu culturel, en plus
ou moins grande partie, mais cecl nous paralt trés
discutable car ce terme "culturel" semble alors se vider
de sa substance. Jouer aux boules ou lire la presse du
coeur auraient-ils des contenus culturels ? Cependant, il
seralt intéressant dans le prolongement de cectte hypotheése,
de dresser un tableau des différents loisirs en les confrontant
a4 des critéres culturels bien choisis, afin 4! obtenir une
classification du plus ou moins culturel. Mais il nous semble
‘rque-la subjectivité avec laquelle chacun aborde d'une maniére
différente un loisir 1dent1que fausserait quelque peu cette
classification.. ‘ C

Cette structuration de la pensée va notamment se
faire (d'une maniére plus ou moins satisfaisante,’ plus ou
moins reelle) par. 1l'intermédiaire des mass-media : on connait
1'intérét général pour les: jeux et concours radiophoniques,
véhiculant des contenus plutot que des. possibilités de .
-structuration ;’ mais,nous le verrons, la structuration ne se .
failt qu'é partir d' une masse de contenus, Ne pourrait-on alors
renverser notre proposition et dire que ¢ 'est 1a Penisée
alimcntee ar les mass-media qui doit etre structuree !
DTautre part, ﬁﬁiﬂZﬁbfﬁh souligne I"importance du .journal -
ggpt dien pour 1' information et 1' instruction par les rubriques
spccialisées, les pages speciales qu'il contient. A 1'¢époque
de son enquéte (1955-57).1'essor de la TV ne failsait'que
commencer et on doit penser aujourd'hui qu'en gros la TV et
le guotidien doivent etre Ades Erincipaux rnoyens d a' 1nstruntlon,
ce qul pose dcs problemes que nous examlnerons “au “paragraphe F.
En tout cas, l'influence de la lecture (journaux, ma%azinei,

il es ‘
tout é falt excessif de parler de civilisation post-scriptale
car 1! accroissement de la lecture est aussi grand que celui
des moyens auuio~visuels, affirmation cecrtainement discutalile .
dans la mesure ol 1! 1nfluunce des moyens audio-visuels va etre
de plus en plus forte.,'

—

5. La culture cle_rgg_s_s‘g

Le loisir, les mass-media, ces deuw faits constituent:
les. moyens, les formes (étroitement lides aux contenus) de ce
que 1l'on appelle 1sa culture de massa dont nous examinerons
quelques aspects, et “dont 11 faut d abord volr la position ..
exacte dans la société,




"Las sociétés modernes sont polyculturclles. Des foyers
culturels de nature Aifférente sont en activité : la (ou les)
religions, 1'Etat national, la tradition des humanités

affrontent ou conJuguent leurs morales, lcurs mythes, leurs
mocelcs au soin de 1l'déecole et hors de 1l'école. A ces différentes
culturcs, il faut Joinure la culture de massc, Le méme individu
peut @tre chrétien a la messe du matin, francais devant le
morument aux morts, avant d'aller voir Le¢ Cid du T.H.P. ot de
lirce France-Soir ct Paris-Match." (E. MORIN)

Et MORIN ajoute ¢

"La culturc dc masse & la fois imprégne et s'intégre

dans ‘une realite polyculturclle, ellc se fait contenir, contriler,

cegnsurcr "(par 1' Etat, par 1'Eglisc) et en mEme " temps elle tend
f a.gprroder, désagréger les autres cultures. 4 cc titre, clle
, n'est pas autonomc absolument : elle peut s "imbiber de culturc
nationale religlicuse, ou humaniste et,a son tour, elle imblbe
les cultures nationales, religieuses et humanistes. De mémec
elle n'est pas la seule culture du XXéeme siécle. Elle est le
courant Vﬂritablemcnt massif et ncuveau du XXeme siécle. Née aux
\ Etats-Unis, elle s'est acclimatée en Europe Occidentale. .Certains

de ses éléments se rcpandent sur tout le globe. Elle est cosmopolite

.- o

. par vocation et planétaire par extension. Elle nous pose Tes
problemeséde la premiere “culture universclle de¢ l'histoire de
1'humanit

£ Tout ce passage insiste sur cet aspect de pénétration

5. mubtuelle . des differcntes cultures. Certains, en effet, cn. trop
tendance aujourd'’ hui a négliger les cultures autres que la

culturc de masse, a nc voir en elles que des survivances uestlnees
& disparaltre devant la toute puissante culture de masse. C'est
faire 13 bon marché de la complexité du réel, refuser de voir
cette interpénétration. "La fin des idéologics" n'est pas pour g
demain et 1la culture de masse est elle-méme inpregneu d'iddologies

W W W W W NP N Wgranny ey ~~ "--,‘l‘.‘ Y g W

aiverses, _ controlec, .Jar ellesen n'amc, tcﬁny_ q___e]:_];e.'_];g_s_ enetre.
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La cthure de masse cmploie comme pf*ncipale technique i
le syncrétisme, Slest-a-dire la tendance a homogenéiser sous ?
un dunomlnatcur comnmun la diver51te des contenus, “et inversement
Ta culture de ‘masse est 1 regue spontanénent par yncretismc.

Ce syncrétisme est, 1la encore, un instrument ambigu, fangereux,
car il donne une image déformée, partielle, d'un ~ecteur de

connai sancc par exemple, mais il peut aussi avoir un "effet
boomerang" (selon le jargon des hommes de la uelev151on), clest-a-
dire occasionner un refus, une protestatlon con.re une image

trop complaisamment poussée et aiguiser 1tesprit crﬂthue, faire
que 1'individu va chercher & étudier réellement ce qu'on lui a

présenté sous des images trompeuser.

/. !
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De m€me, MORIN souligne 1'homogénéisation de 1a
consommation, tendant & atténuer les barriencs entre los
ages par exemple : "La culture de masse, dans son secteur
enfantin, entraine précocement l'enfant & la portée du
secteur adulte, tandis gae, dang son secteur adulte, elle
se met a la portée de 1l'enfa.t."

La encore, il est évident que la c.lture de masse
charrlie le meilleur et le pire : un infantilicme certain
est parfols contrebalancé par une réelle recherche
A'originalité, des tro.vailles pédagogiques. Mais ces
trouvailles, cette qualité ne sont-clles pas e:glouties
dans, 1'océan de standardisation, de la facilité, du.

superficiel et en tout cas de 1'anecdotique qui, dans une .
large mesure, est peu cult.rel ? Pour le moment, 1'identité
des valeurs de consommation véhiculées par les mass-media
ne-semble guere porter . la structuration de la pensée, .. .
.a 1'approfondissém¢nt intellectuwel. Comme le dit DUMAZEDIER :
"La fonction de développement du loisit” eést’
quotidiennement en@ravée au profit de 1la" fonction de divertis-
sement, Toute 1l'ambiance, tout un réseau de suggestions,- '
d'incitations, de pressions valorisent les attitudes d'évasion
au détriment des attitudes de réflexion... Tout se passe

comme sl, pour certains, l'homme devait &tre réduit. & son
instinet et & son.porte-monnaie : 1l suffit d'exciter 1'un

pour vider l'autre...".
.Cette situation peu encourageante va-t-elle &tre ' |

contrebalancée a 1'avenir par les multiples efforts.d'éducation
permanente, formatrice d'un individu & l'csprit plus critique,

- Plus autonome ? Dans "Recherche des grandes ligies d'une

politique & Iong terme en matiére de développement culturel',
le Comité de 1'Education BExtra-scolaire montrait bien que le
développement culturel de 1l'individu ne se situe pas dans

un champ neutre, mais dans le cadre d'une société qui lui
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fait subir des menaces tout en étant riche de promesses 3
» , P ey B oy pay ¢ , . . e . St )

son egard, Et 11 montrait que les promesses, c' est-a-dire .-
les lmmenses possibilités dlaction culturelle permises par
les technjques nouvelles de commurication pouvaient etre
malheureusement compromises ou amoindries par des menaces
telles que : :

- le sentiment de frustration devant la chafne sans fin'!
des besolns et aspiratious jamais comblés, engendréds par la

wigy ap-y. apeNp - gy

civiiisation de consommation j

- lg,médiocrité culturelle, c'est-a-dire la pseudo- (
rationalisation explorant les besoins apparents du public
pour les satisfaire sans le falre progresser ;

.
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- 1'i inadartation de nombreux "moddles culturels"a 1'évolution
qe 1a sociéte, entravant 1’émanclpation scolaire et
profess1onnells ¢t plus généralement 1'émancipation de

1'individu.

4, L'image de 1'homme du XXéeme sigcle
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Sur la base de ces données, esquissons une inage, une
carlcaturc plutdt, de l'homme du XXéme sidécle (comme on dit @
"1 thomme de la Renaissance") et de ses rapponts avec la culture,
(en négligeant par conmodité ses autres GoprtS T 1les autres
ec1a1rages sous iesquels on peut lc contempler : politique,

i1déologique, sexucl, ete...).

Cet homme, c'est d'abord 1'homne qug} de la moyenne,
ce qui ne veut pas dire "1'homme moyen', ce serait “siutot, comme
discnt les petites aunonces et la publicitc "le Monsieur bien",
cultivé, dynamigue, stylu 'jeune cadre". Cet homme est dans 1le

bl Tl A d

vent,'ﬁans ie mouvement il est connecgg_gvec Son temps. Il
connatt sa spécialité, a qucloue “culsure generalc,.xa .S salt
avelr recours aux autres spécialistes ; le cunccpt a'homme
total a purdu .sa force et duviendrait plutdt péjoratiy.

"Lt honncte humme a' auJourd hui connalt ses limites, re céde
plus guére a 1! encycloneuisme (sanf sous des formes. degenerees :
les jeux et concours radio-télévisés, les hobbles), d€pose
son destin avee humilité aux pileds des spécialistes, chacun
étant spe01aliste de quelque chose... Ce nouvel homme, d'sutre
t part, sait .: il sait faire fonctionner un Lelephonc, taper a

la machlnc, en gros, se¢ servir des techniques nises a sa
disposition. Il nc s emervcille plus devant la télévision. Dans
la marée culturelle qui l'assaille chaque jour, il est supposé
savoir, en principe, faire un choix, structurer rapidement le
flot des formes et des contenus, oe qui lui donnerait quaelqucs
opinlons culturelles ou autres, qu'il estimzra originales.

L'image de cet homme quelque peu "unidimensionnel™
(Marcusc) reste en ?rande partie une caricature, aarevat satirique
n peu forcé de donnces réelles. Nous avons tracé un "modéle’
mais ce modele peut Etre valable comne descrlptlon de 1'homne ‘
df la moyenne statlscique (mal "1 'homme moyen" n existe s \

ns la réalité, il n'est qu'un artifice de pensée du socclologue); il
n englobe pos bien des traits de l'homme dans son rapport avec la
CAlture, soit que certains aient réussi & se créer une pulture i
ybrsonnelln autonome, soit aussi que beaucoup se trouvent dans
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une 81tuatlon_qg;purelle trés pauvre. Citons au passage certaines
T ponses"é decs enquétes faites par dés chatnes de radio :"1a
culture c'est pour les autres, on n'en veut pas, c 'est fatiguant !

nous, on veut s'amuser...'.

/.
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Citons é§alement quelques chiffres recueillis au
cours d'une enquéte de 1'0.R.T.F. :

- 90 % du public ne peut pas définir le terme “"culturel" ;

- 45 % ne peuvent citer une émission ou un genre d'émission
qu'ils estiment culturels ; = | S

- 57 % ne peuvent citer une émission ou un genre d'émission
qu'ils ne jugent pas culturels ; _

- 060 % prétendent ne jamais avoir été rebutés par les
émissions culturelles. 3 I

Cette derniére affirmation wvenant aprés les .trois
autres constats de carence, est éminemment suspecte. Force est
de constater qu'actuellement la culture de masse est pour
beaucoup une sous-culture, un "ersatz" privilégiant surtout,
en fait de culture, le divertissement pur et simple, inséré
dans un loisir précaire encore et laissant 1'homme désemparé
et passif, Le loisir n'est pas encore cette rupture dont parle
DUMAZEDIER, ‘¢'ést-a-dire & la fols la cessation des activités ..
imposées professionnellement et une  remise en. cause des routines
et _stéréotypes.

Le probléme central de la civilisation du loisir semble
bien Stre tel qu'il 1'dnonece @ “Comment une civilisation ol
le loisir est devenu un droit pour. tous et tend & devenir
peu & peu un fait de masse, peut-elle favoriser ‘en chaque
homme quelles que solent sa naissance, sa fortune, et son =
instruction, la réalisation d'un équilibre optimum librement
choisl entre le besoin de repos, de divertissement et de
participation’ a la vie sociale et culturelle ?".

Nous ajouterons que cet’' équilibre optimum sersit |
atteint dans la culture autonomc personnellc & chaque individu,
consistant en une modification de 1l'image du monde et de la
vie quotidienne, une "intégration de sa propre structure"

(L. de ROULET). : : | |
: \
B - LES DIFFERENTS NIVEAUX DE CULTURE

Nous avons essayé de volr le champ culturel dans la
société d'aujourd'hui : 1'influence de certains traits
généraux de cette socidété sur la culture, les transformations
que subit la culture par l'irruption du loisir, de la culture

de masse et nous verrons la profonde influence des mass-media.
Mais 11 est temps de donner quelques définitions de la culturc @

J .




"Une culture constitue un corps comple de normes,
=ymbolcs, mythes et images qui pénétrent 1'individu dans son
intimité, structurent les 1nst1ncts, orlentent les émotions."
(Edgar MORIN "L'esprit cu temps ).

"Ensemble de notions, de valeurs, d'attitudes qui
permettent aux individus de prendre conqcience de leur
situation et d'agir sur elle." (définition “opérationnelle"de
J. DUMAZEDIER).

"L'individu se constitue une 'eculture' par le résicu
stable & court terme, évclutif & longues échéances de réflexes
ou ae connaissances qul restent 1nscr1tq dans son organisme

a 1'époque donnce." La culture apparalt commec matériau essenticl
de la.ggnsec, comme un acquis, un existant Matiere de la pensée,
- la culturec c est ce qui est la pensde, ce qu'on en fait...
| La culture..,. c'est donc 1' ensemble des ouk%lg;de_Lensee dont

| 1'@tre humain, dans sa géndéralité, dispose...'. CA :
Sociodynamique de la culture).

Dans un autre sens, on peut notamment, d'une fagon
méthodologique, tecnniquc, y distinguer des nivoaux de
structuration dlffercnts, impliquant des attitudes psychoulogiques
i Eifferentes. fes. Nous « distinguerons, en gros, trois niveaux :

- La_culture mosalque
- La sédimentation ou structuratio
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- La structuration volgntaire
1. Apercu historique

Pour bien comprendre ces trois niveaux et saislir leurs
attaches avec tel ou tel moyen de structuration, disons
quelques mots de 1 histoire de la structuratlon qul est, au fond,;
aussi celle de 1! education.

Ce qui naguére etait consideru comme la seule forme
valuble a' educatlon de la pensee et du raisonnement, peut
s'appeler "culture humaniste". Avant d'en donner les caractéres
principaux, remarquons que cette notion de culture humaniste
englobe en fait plusieurs concepts plus ou molns proches, plus
ou moins précis. En voici au moins trois :

- "L'ho e homme"

SRR A D Wy WS W NP NN W AR

- L'encyclopédie (et 1'encyclopédisme)

--‘-

- Le programme des lycées, qul est cens¢ représenter les

-'.““- -""ﬂ--

clés de la culture.

Ll L L B al R A LB B A W B D o

J

Aruitoxt provided by Eic:

| ER&C




- 1% -

| La notion "d'honn€te homme", trés répandue au
XVIeme sidcle et surtout au XVIIZme siécle, semble bien
provenir de l'image de " 'homme de la Renaissance", genre .
d'homme total, cultivant et connaissant aussi bien 168 beaux
arts que la politique, la littérature comme 1'astronomie,
la musique comme les mathématiques en passant par la
philosophie et la théologie. On connaft quelques archdétypes
de ce genre : Lénonard de Vined, Fi¢ de la lMirandole, Erasme,
etc... Notons que cette image de 1 homme de la Renaissance"
s'applique surout aux criateurs et trés peu aux "conscmmateurs”,
pour employer notrc langage, les rares "consocrmateurs” élus
étant en réalité cux-mBmes, et dans une certaine mesura, Jes
créateurs (d'un style de vie notamment) : les cours princitres
italiennes, par exemple, donnent de ce milieu une ildée. De
Plus, elle est étroitement liée & ume couche sociale,
l'aristrocratie.

Or, au XVII&émc sidcle, "1'honnéte homme", c'est encore
le noble, mais c'est aussi déjd la haute et moyenne bourgeoisie
dont la montée commence. C'est oussi bien plus un consommateur
de culture qu'un créateur. Ce dernier aspect nouveau failt
que, .dans une certaine mesure, "l1'honn€te homme" est un
ersatz de.l'homme de la Renaissance", car il y ¢ déji une
alicnation culturelle, 1'homme conscmmant plus qu!il ne crde.
(Cfest-a-dire qu'il.y a une indgalite¢ dans la communication
entre' 2 groupes;~1‘un‘receVant beaucoup plus de messages qu'il
n'en envoie, .et inversement ¢ c'est 1a une définition ..: - '
numérique; non philosophique,de 1l'aliénation culturelle).:
Cepcndant, 1l'idéal d'une connaissance relativement approfondic
des divers secteurs de la connaissance est, e¢n gros, encore
r¢alisable. Est-1l réalisé souvent dans la pratique ? Cela
est moins sfir, n'oublions pas que l1l'honnCte homme est une
image 1déologique, un iddal. o

. L'idéal encyclopddique, celul des "philosophes" .-
du XVIIICme siécfafﬁgffgg"ggﬁfinuation de.l'image de
"1'honn€te homme', mais dans une certainc mesure seulement;
car des polnts apparaissent alors : B : -

D'abord, les Encyclopédistes sont des bourgeois
cultivés qui s'élévent contre l'ancien Régime et préfigurent
la Révolution bourgeoise. Ils s'élévent contre la classe
dominante d'alors et ont donc tendance & insister sur les
aspects de "combat", si l'on peut dire, de la Science. lLa
culture de "l'honnéte homme" &était en effet une culture en
harmonie (du moins apparemment) avec la société du temps.
TThomme allait y chercher un plaisir intellcctuel ou
esthétique, de connaissance désintéressée, non un instrument
dec combat contre 1l'idéologie dominante, pour parler en
termes actuels.

e
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De plus, et en partie pour cette raison, les EncycloPédistes
vont insister sur certains aspects tout & fait méconnus de 1'activité
humaine, Les activitds artisanales ou industrielles promues au rang
de la culture. La culture devient moins "désintéressée" et s'élare
glt encore. Ii est d'allleurs intéressant de noter que 1l'ére de
1'Encyclopédie cofncide Justement avec les débuts de 1'impossibi-
11%¢ de 1'encyclopddisme, c'est-a-dire d' Ul emmagasinement Strice
turé de 1'ensemble des connaissances humaines. |

Cette 1lmpossibilité devient de plus en plus forte et

au XIXéme sitcle commence 1l'ere des spéeialistes. La conscience
(ou Ta mauvaise conscicnce) de 1'impossibilit¢ de 1'encyclopédisme
et dc la montée indluctable de spécilalistes de plus en plus
parcellaires vont provoquur une réactiovn plus ou moins appropitiée,
1'introduction de la notion de "culture ginérale", dégradation de
la véritable culture humaniste, & 1l'usage des lycécs et colléges.

gE?.QQLEEEQJEH@291§E€.QQE%.EH&QQEQ;QQ.§§K2¥E~€E;EEE
sensibilité, un sysieme dTattitudes affcctiveg 6t intellcctuelles
ravers le commerce des ocuvres Iittéraircs, ou les héros du
théftre et du roman, lcs effusions subjectives des poetes et les
réflexions des moralistes jouent e fagcon atténuée, le role
des anciennes mythologics et des sages des ancicnnes sociétds."
Cecl rappelle que toutc culture comporte dés processus de projection
et d'identification : 1'homme se projette ou s'identifie & un
héros, & un sentiment. Dans la culture de masse, ce rdle de
héros serait tenu par les "{doles, les stars, les princes ou

princesses”. (A. MORIN).

Cette définition de la culture humaniste est optimiste
par rapport & la réalité cde l'enseignement. En effet, pour la
majorité, cet enseignement humaniste va se réduire, en fait,

& un vernis de "culture classique" et & un recueil de recettes,
de _clés pour la structuration de la pensde, recueil d'aiileurs .
relativement efficace jusqu'a la grande poussée technologique
(incluant les mass-media) d'il y a quelques années. Marquons
d'ailleurs que cette "culture générale" ne s'acquérait que dans
les écoles primaires, mais dans les lycées et que c'était un

privilége de la bourgeoisie.

Ce terme de "culture humeniste", si répandu, si influent,
cet. archétype de la pensée éducative, recouvre donc & travers
l*'aistoire plusieurs concepts trés différents.

- Cherchons, en raison de son importance, quelques traits
spécifiiques accordés généralement & la culture humaniste :

/.
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Il y a d'sbord 1'idée de hidérarchie de connaissances ¢
toutes leés branches ne sont pas aussi importantes les unes
que les autres, tous les ¢léments d' une branche ne se situent

pas aux mémes niveaux.

Certaines notions-clés, certaines bases; doivent &tre
acquisas pour pouvoir comprendre le reste. Llaceroisscment

des cornalissances dans une branche se présente approximativement
comme une pyramide renversée dont la pointe constituerait le

ou les culturémes de base (“ostulat d Euclide rar cxemple

pour 1la geometrie, notion de ' radlcal en chimle, ete...) et

qui irait s elargissant au fur-et a mesure de l'association

des différents’ concepts-cles ou concepts-carrefuurs,

,assoclation ordonnée, “intégrée et intégrante.
N - Nombre d'associations

Postulats de base — : Nombre de concepts

: Dccoulant de cette nécessité d'un apprentissage
ordonné, il y a l idée de- classification des faits, des

connaissances, d'une manidre logique (ou dite telle), les
faits étant subordonnés les uns aux autres et constituant

des chaines losigueg :

Si la condition a est remplie ainsi que la condition b
et la condition e, le résultat sera donc obligatoirement un
fait x (ceci est trés apparent dans les sciencps exactes
chimie, mathematiques, physique). Prenons un livre de
chimie pour les éleves de 15-16 ans des lycées frangais,
assez ancien deJa ¢ nous avons analysé un chapitre en y
distinguant :

1) les explications .....;.......i,...;........ 35 %
2) 1eS. GeSCriptioNS seeeeevessosccocescescceess 35 H
3) 1lesS AELINItIONS weveveeeesscosesenssassenasa 15 %
4) les outils de l'esprit : les formules ...... 10 %

5) la forme enveloppante : 1llaspect thcorlque,
'. les liaisons ....0......000................l. 5%

.
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et cherché les importances relatives des diffdérentes catégories :
la 5&me catégorie cst réduite au minimum. Ceci est logique dans
les .seiences exactes, mais on se souviendra qu'a 1la télévision
cu au cinéma, quand on parle cde sciences exactes, de physique
par cxemple, il y a une tres forte proportion de langage imagé,
de métaphores, de cette enveloppe de mots autour de la |
structure, du "squeclette'. ‘

1

Les définitions se trouvent soit au début d'une
expérience, en tant que rappel ("on appelle acide chlorhydrique")
soit en conclusion d'une expérience, comme fin logique

» ’

("1'cnscumble de ces propriétés constitue la fonetion acid#").

Enfin, description et interprétatinn des faits décisifs
se suivent logiquement : & chaque groupe de faits, succede
1'explication et souvent la ddéfinition. Les outils de 1llesprit,
clest-2-dire iei les formules, sont inclus dans les explications
qu'ils complétent ; le tout est fortement. structuré, cohérent :

t

a) les faits explérimentaux;

b) 1l'interprétation des faits; !

¢) conséquence d'ordre chimique. :

Ainsi on part dfun contenu, d'un fait concret pour
arriver progressivement par une explication logique, cohérente,
3 un niveau Q'abstraction de plus en plus élevé, s'élevayt
du particutier au général (méthode inductive). ;

. f
On pourrait rétorquer ici que nous avons insisté
_ surtout sur un exemple tiré des sciences exactes. Mais il faut
bien voir que la méthode de base de la culture humaniste freste
‘sensiblement la méme dans les différentes matiéres avec, bien
sir, moins de sécheresse scientifique, plus de rhétorique
Justement dans les matiéres littdraires. Mois le sens en raste le
méme. _ -
|
La culture humaniste vit sur 1'idde selon laguel’e
les mots préexistent aux idées : c'est 12 le sens de la cilture
mhilosophique" cncorc assez ncnorée en Allemagne. L'étude des
langues anciennes, "meilleure discipline de l'esprit”, P
entratnement &4 la logique", s'y présente comme une yoie royale
de la structuration. Elle s'explique notamment par cette
perspective. I1 y a un accés sémantique & l'univers des | f
connaissances (Cf. Théses de Sapir - Whori). /
!

La aussi l'exercice de la traduct’on obéit & une logique
stricte, réglementie par des bases incispensables dont Jécoule;
chez le bon élévef "1'é1égance de la tournure", au deld'de la

bonne traduction". 7
[ / L ]
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Cet exemple nous suggére un autre aspect de la

‘culture humaniste a 1l'usage des lycées : ellc est bien

- e Gp W Ny Ny

intégrée a la société, clle est culture de Ia classe
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dominante et, comme tclle, au dela de 1a structuration -
loglque et d'une pinecde a' esthethue néo-classique, elle
est fortement moralisante, présentant ses valeurs comme
immuobles. Les textes anciens étudiés, en effet, portent
touJours sur des actes vertueux, de belles pensdes morales,
que l'éleéve pourra méditer pour son édification et intégrer .
dans sa pensée & l'aide de dissertations aux sujets bien
choisis; remplis de pseudo-problemes philosophiques, depuls
longtemps sans  intérét ou considérés uniquement sous un
angle vertueusement moral, Histoire, geographle, sciences
naturelles parfois sont porteuses de cette 1dcologie

prudc. On se refere a la culture gréco-latine, censde
représenter 1'iddéal cla551que avec toutes ses composantes,
en se gardant de donner 1! image réelle, beaucoup plus
complexe et moins vertueuse de cette culture. ~

dinsi les buts peut-etre chlmerlques de la Renaissance,
de 1! Encyclouedie ont été ‘adaptés (ou plutdt trahls) par une
édoque qui n'avait plus aucun rapport avec celle ol la culture
humaniste rcelle avalt encore un sens. . » | S

_ Cette culture est perimLe, car 41 y 2 auJourd hui
une impossibilité d' emmagasiner toutes -les -connaissances,
méme de se- tenir au courant des: progres les plus importants
dans tous’ les secteurs de la connaissance. . Nous sommes dans..
1'&re des specialistes et . cela semble devoir S, accentuer '
de plus en- plus (encore que des: p0331b111tes de synthése
se fassent Jjour ; 1la cybernétique, 1! enseignhement programm&,
lcs ordinateurs peuvent  jouer un role de- synthése important.

a l'avenir)., L' individu ne peut plus guere reclier les sommets:

- de' la culture par un réscau harmonleux de communications. - .

L ideologie dc la culture humanlste est en declln.
La culture humaniste proclame Par exemple que l'homme est la
mesurc de toutc chose. dujourd'hui, il y a longtemps que
1'homme n'a plus ce rdle (pour le moment du m01ns 3 on peut
cnvisager un nouvel humanisme) mais on continue 2 s 'en '
réclomer, & faire semblant de la cr01re, dans les discours
et les Drogrammcs.,Rappclons ici 1'étude de V. Isambert- Jamati
sur les thémes des discours de distribution des prlx depuis
un siecle ; ces themes peuvent se repartlr en 5 categorles
de changements & produire chez 1'éléve gréce a 1'enseignement

e,

a) Participation aux ‘valeurs suprémes (le vrai, le beau,
le bien)

b) Intégration & la classe supérieure

J-
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c) Raffinement individuel recherché pour lui-méme
("enrichissement désintéressé")

G) Exercice des mécanismes opératoires ("gymnastique
intellectuelle" : la cohérence)

e) Acquisition de moyens pour transformer le monde extdricur.

On s'apergoit que les 3 premiéres catégories sont typiques
de 1'idéolo§ie "humaniste" et que les 2 dernidres sont plus
"technidques". Dans la derniére période étudide (1960-1965),
1l'acquisition des moyens pour transformer le monde vient 2

- la premiére place, suivie presque immédiatement par le
raffinement gratuit et 1'intégration & la classe supérieure.
Cela prouve bien 1l'incertitude actuclle entre la "gratuité" et

"1'utilitarisme"”.

2. La structuration de la pensée

‘Jusqu'ici nous avons surtout critiqué la culture humaniste,
moins dans ses fondements techniques (classification harmonicuse,
association structurée, synthése ordonnée) que dans ses
"superstructures" sociologiques et idéologiques. Il est cependant
bien certain’que toute structuration valable de la pensée passe
par ces fondements techniques, mais adaptés a un nouveau contexte :
une image mctaphorique serait celle d'un éeran de la connaissance,
réseau maillé, comme une toile d'araignde, ordonnce par rapport
& des centres définis, qui sont des concepts-carrefours. Ces
concepts-carrefours seront les fils d'Ariane, des modes d‘'emploi,
des clés pour juger et coordonner les événements... L'accent est
mis sur la gohérence. Nous avons dit -adussi que la culture
humaniste mettait 17accent sur une hiérarchisation des connaissances @
1a structuration, c¢'est la possibilité de distingucr 1'essentiel
de l'accessoire : il y a une sélection suivie aiunénhiérarchi-

ﬁation, d'une mise en forme, au sens de la théorie de la
Gestalt" (le tout est plus grand que les parties). '

Pour mesurer cctte cohérence, cette structuration, nous
avons proposé un schéma : il y a des atomes de culture ou
culturemes ("unités constitutives du discours culturel"), qui
S associent entre eux d'une certaine fagon. La culture est
mesurée par 1{§§pn@ggmgg§mgplturémes possédés par 1'organisme,

; multiplide par 1 importance des associations que 1'organisme
; effectue entre les culturémes. Le rapport du nombre d'éléments
(culturémes) possédés et de 1'importance des associations va

‘déterminer plusieurs types de culture.
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Aux deux extrémes se situe 1la culture érudite,
caractérisée par une grande augmentation dc 1'étendue du
champ, c'est-a~dire Cu pombre d'éléments, mais généralement
une faible imporzance des associlations. La culture érudite
peut @tre moins une culture "profonde" qu'unc acquisition
passive d'un répertoire trés détendu de notions et de
connaissances. La possibilité d'organisation, la faculté
de Jjuger manquent.

Par contre, une gulture profonde, c'est-a-dire
structurce, caracteériscée par une grande importance des

associations, implique un minimum d'exténsion du champ des

" culturemes., Un spéqialiste est contraint d'avoir un grand nombre
de connaissances débordant son domaine, pour pouvolir se former

une structuration valable, une capacité lomique de jugement.

3. La culture mosalque

On peut se demander si entre les grandeurs des deux

-

termes fondamentaux, il n'y aurait.pas nécessairement

v diedandined -

corrélation négative qui se manifesterait plus spécialement
: & I"¢poque des mass-media. Tout se passe comme si 1'esprit
avait le choix entre deux types de développement. Nous en

arrivons Qeut-étre'lé au probléme central de .la céulture

d’aujourd hui, pléthore de connaissances de toutes sortes
distribudes par les mass-media : Clest Drécisoment Ce que nous
avons appelé "culfure mosaique". Clest tout ce que nous - |
ingurgltons chaque jJour, ¢e flot d informations déversdes sur |
nous par les mags-media : nous intéressant surtout a la culiture
structuree, nous avons laissé de c¢6té le fait que cette culture
structurée s'acquérait seulement en dépassant la simple connais-
sance par un deuxiéme stade dans lequel on peut discerner une
sédimentation ou structuration aldatoire.

Les peines de coeur de la Reine Ad'Angleterre, le dernier
détachant, une révolution au Yemen, un exploit mdédical ou
sportif ou scilentifique, le livre qui fait le point sur une
question importante, le dernier "tube" de la grande dame de
la chanson, etc... toutes ces "informations" dont la plupart
sont sans intérgt, c'cst-a-dire n'ont pas la moindre influence
sur notre vie réelle (méme si les mass-media cherchent & faire
croire le contraire - "Tout ce qQue vous devez savoir'),. nous
les enregistrons de la méme maniére dans un premier temps. Ce
magma de connaissances, d'importance tré&s indgale, est
assimilé indistinctement du point de vue perceptif ; il y a
un nivellement de fait., En réalité, d'ailleurs, le processus
est plus complexe, car d'autres facteurs : mémoire, affcctivité,
vont intervenir et 1l'individu oubliera certaines choses,
en reticndra d'autres. Tout se passe comme s'il y avait une
attitude sélective de la mémoire, qui ne conserverait'alor§ |
que ce qui 2 vraiment de 1l'intéré@t pour 1l'individu, c'est-a-dire
ce qui est pertinent pour son "projet existentiel, encore que 2
ce projet soit des plus flous dans la plupart des cas. J

/ ?
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I1 reste quec nos sens sont continuellement bombardds
par un amas dc stimulations souvent sans intérét, dont 1'énorme
nombre a pour effet nécessaire de diminuer la structuration
logique, Q'emp@cher toutes possibilité de jugement, c'ést-a-dire
de hiérarchlsation, de classification par importance des stimulij.

La culture mosaique est un ensemble de bribes sans ordre,
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Juxtaposces par des relagions de proximité dans le temps ou dans

I'espace semantigue, des associations d'iddcs non passees au o
crible de la logique, des contenus non structurdés. Elle est
définie par des probabilités d'associations selon des lois
statistiques.

La culture mosalque se forme par apport permanent (flux
d'items) du milieu extérieur et non effort de connaissances
articulées. Il y a un systéme de communication unilatérale (ou
a tout le moins dissymétrique) producteur-consommateur. La culture
mosalque est une culture passive, d'ordre simplement statistique :
le pseudo-encyclopedisme des jeux radiophoniques qui font appel,
non & une forte structuration des éléments d'un sectéiur de la
connaissance (par cexcmple en littérature, &tre capable de voir
1'originalité d'un autcur par rapport & son temps) mais & une

M"mémoire d'éléphant” portant sur les détails lecs plus insignifiants.

Citons comme illustration, ce concours sur Napoléon dans le journal
"1'Aurore", posant des questions telles que : "Quel est le nom cu
petit chien de Joséphine qui mordait les mollets de Napoléon

au premier temps de leur mariage" ...

Nous symboliserons encore la culture mosaIque par l'image

.d'un nouvel écran de connaissances, qul n'est plus maintenant

un écran maillé comme celui de la culture humaniste, mais une
surface densément remplie de bribes multiples, qui n'ont d'auires
relations entre elles que des relations de voisinage.

SN WA GNP WA AR W NP A W

%. Comment passer de la_culture mosalque & la structuration
volontaire '

~ Nous avons dit auparavant qu'il était méthodologiqucmeit
grathue d'admettre que tous les stimuli avaient droit égal a
€tre ecmmagasinés., L'csprit cependant n'est pas une table rase,

la mémoire est dépendante de phénoménes affectifs, d'échelles
de valeurs plus ou moins conscientes qui 1l'influencent.

Il se forme d'unc manidre certes vague une classification

Seml-consciente, semi-aléatoire, en ce sens que les paénoménes

gt S

de proximité ne sont plus seuls & relier les "atomes" de culture
mais aussi ces phénomenes affectifs, préjugés, souvenirs, vagues
de classification, intdéréts et passion aussi. C'est ici que prend

1
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de 1'importance 1'idée de connotation des uenantemes. On arrive
a dégager des idues-forccs, “des mots-clés qui ‘sont integ_ptcurs
comme les concepts-carrefburs de la culture structurée, mais
d'unc maniére plus vague, moins stricce, moins logique, plus
"fausse" (parce que ces jdées-forecus peuvent Gtre en réalité
sans grand intérét). On arrive donc la au niveau intermédiaire
que nous pourrons appeler scdincntation.

Le passage de la sdédimentation a la structuration
est alors ques»ion de volonté, essal do svstcmatisation, de
cohdérence, ¢'élimination des contcnus et idées parasitaires H
ceci, dans le. domaine psychologique. Nous verrons qu'au niveau
3001ologique 11 pose encore a auures problemcs. De toutes
fagons, 11 .y a un ‘gine qua non" : l'effort volontaire et
soutenu pour echapper a l'cmprise du bombardement 1ncessant
des pseudo-evenements. -

"La culture humaniste. decouv»rte des liens rationnels,
méthode de hicrarchie des voiles Qe commuhication quil permet
de lier en une Gestalt claire les diffiérents faits ou parties,
de les subbrdonngr 4 un ensemble, de aegager 1l'essentiel de |
1! acce*doire, d"écrire un programme, appanaltra de plus en plus,
dans ununivers de culture mosaldque, comme.un des ces secrets
ouverts qui . sont des seccrets de pulssance mais qui exigenﬁ"'
dfabord 1 exil volontairc en dehors du flot des mass—media

- X

5. Qultire aliénonts cu culture désolidnante. . ...
Nous avons essayé de caractériser lcs différents niveaux
de structuration. On devra aussi. aborder la culture sous un
autre angle, en énongant le .probiéme -: 'culture ‘dliénante ou
culture désaliénante ? Bien entendu, il ne s agit pas de
fraiter vraiment ce “probl&me, ce qui nous entralneralt beaucoup
trop loin, mals on peut en donner quclques apergus.
Dcfinissons le tcrme d alienation culturelle t clest ici
la passivité, 1' acceptatlon du'ETimpo"te quel stimulus, le
refus de tout Juggment, de toute cohdérencc par rapport aux stimuli
culturels, cTest L'attitude du consommateur pur. Le terme
émerge spontanément des études de Morin, Ehzensberger, Bourdieu,
Dumazedier, etc... La désalinéation implique 1! attitude gptivb,

A S gy N A A

sinon de créateur, du moins de consommatcur_gn;plque, qui "soit
capable de rejeter la grande yartle des stimuli saons intérét
et de classer les autres, de les ordonnur, de voir leur
importance réelle, c'est-a-dire d'&tre capable de les reller

a4 d'autres pour micux eomprendre certaines choses., Definic
ainsi, la culture aliénante paralt fortement corrélée avec la
culture mosaIque ct la sédimentation, la culture desaliénanue,

avec le domaine de la structuration volontaire. ,/
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Les choses sont peut-€tre moins simples que cela. En
effet, que la culture mosaIque et méme la structuration
aléatoire soient du domaine de la culture alidnante,cela paratt
peu contestable, l'attitude passive etant Q¢ rogle et la
critique n'intervenant pour ainsi dire pas.

Par contre la structuration volontaire n'est pas

W Gy W P W W P W W W W .,

ebligatoirement et outcmatiquement ddsailicnantc. ELLe conduit

souvent cux routines ¢t & lo rigidité mentalc. Tout dépend

du sens donné au mot culture. On peut imaginer un.individu
spécialis¢ dans un- eertain domaine qu'il connaft & fond,
spéeionliste de Racine, de la culturc des champignons ou de la
physique nucléaire, mais qui se révélera incapable, dans un
autre domaine et surtout dans la vie quotidienne, d'une
structuration effective des éléments déversds sur lui et qui,
par excmple, sera strictement incapable dans le domaine
politique de relier des faits les uns aux autres pour avoir
l'explication d'un événement. C'est-a-dire que pour qu'il y ait
une culture désaliénante, il faudrait dépasser la culture -
des spéeialistes, inventer une nouvelle culture humaniste, un
nouveau code universel pouvant foire comprendre a 1'1ndividu,
 méme sans connaissances trés précises dans un domaine, les
grandes lignes, le "squelette" comme nous 1l'avons déji Adit,

de ce domaine et de tous les secteurs de la connaissance, et
aussi la possibilité de structurer ces éldéments dans la vie
quotidienne. Nous posons ici le probléme de 1‘'appropriation

et de la transformation par 1'individu de la culture :

1'individu se reconstituerait un systéme personnel, selon un
-schéma ¢ structuration (aléatoire, par la culture mosaique)
- destructuration ("disponibilité combinatoire des éléments

culturels™) - restructuration.

C - CLASSTFICATION DES DISCIPLINES PAR RAPPORT
| AUX TROIS INSTANCES : S

Il y a de notables différences entre diverses disciplines
sur le plan de l'acquisition des connaissances. En effet, & un .
méme niveau de départ, par exemple,certaines connaissances
peuvent s'acquérir jusqu'a un certain point., bien entendu,
pPar la culture mosaIque ou par sédimentation. (structuration
aléatoire), par exemple la gdographie, d'autres au contraire
demandant obligatoircment un effort personncl de structuration

volontaire, par exemple les mathématiques.

Qn dolt penser que plus un secteur de la connaissance
est JgggguLjﬂLgyggggfgé'E%emagggé, cTest-a-diré qu'il demzide
des baces obligatoires, nécessaires pour comprendre le reste
(structure pyromidaleé, si 1'on veut), plus il y a effort
'%ggggggigg’de structuration. Les disciplines sc¢ répartiraient

onc du plus "concret™ au plus "abstrait', déchelle dont la
figure ci-dessous donne une iddée.

\. .
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TABLEAU DE CLASSIFICATION
(pour le début des connaissances)

" Culture
mosalque

Sédimentation

Structuration
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Certaines connaissances (1l'histoire, la géographie)
peuvent s'acquérir, au début, sans grande ndcessité de
structuration volontaire, mais ceci ne vaut effectivement
que jusqu'i un certain point : prenons 1l'exemple de
1'histoire, telle qu'elle nous apparait immergée dans le
flof "des mass-media.

L'acquisition de l'histoire dans sa forme de
culture mosalque se¢ fait souvent par 1l'intermédiasire des
jeux radio-télévisés ; 1l'individu connaitra (& condition
qu'il s'en souvienne) quelques événements, quelques dates,
quelques anecdotes & propos d'un individu ou d'un fait, qu'il
arrivera vaguement, en se rappelant ses lointaines connaissances
scolaires, & situer dans le temps, mals n'aura aucune. idée '
de 1'insertion, de 1l'influence .de ces faits ou individus
dans 1'époque considérée, Si notre hnmme-s'intéresse quelque
peu & l'histoire, ici, c'ést.dé 1'histoire ¢vénementiclle
qu'il s'agit. Il s'intéressera & des articles de journaux
ou hebdomadaires célébrant par exemple des anniversaires
nistoriques ou a des revues de vulgarisation genre Historia.
I1 acquerra'donc des connaissances assez préciscs, mais trés =
limitées sur certains aspects de l'histoire d'une époque.
I1 va alors se former une structuration aldéatoire, sans
£11 conducteur, qui donnera & 1'individu unc "idée" sur
cette “époque, idée nécessairement plus ou moins arbitraire,
“ plus ou moins fausse, en tout cas partielle. I
Ce ne serait qu'en essayant de rassembler cés
connaissances éparses pour les. gordonner,. les glasser, que
1!'individu pouprra saisir, & partir du déroulement des ’
événements, 1'enchafnement des causes et des effets, des .. -
stratégies en action, compte tenu de iTétat de la connaissance
du moment. . . ' L BN -

. ~ . | \
' 'Le passagé du quantitatif (éléments smassés) du
gualitatif (compréhension d une époque) n'est donc pas)
ans o6 cds, rigoureusément’ délimité, La limite est floue,
vague. 4 partir de quand sé. trouve-t-on uans la connaissance
scientifique ? Lo S N
Le ‘fait que cette limite soit si floue, montre bien
que le “"quantitatif", c¢'est-a-dire 1'amas d'éléments, contient

g’ VG AU NP W WS

déjd du qualitatif : 1'événementiel est, de toute fagon, |

»

Ta matiere de 1Thistoire "scientifique', sur laquelle s‘ipplique
la méthode historique. ’
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Certai.is ¢vénements, certains détails sur un "grand
homme®™ sont parfois trés révélateurs et ddmystifient un fait
ou un homme beaucoup plus concrétement et Ad'une maniére plus
voyante qu'une analysc strictement politique ou sociologique,
plus abstraite. L'anccdote pertinente, rdésidu contemporain
de 1l'apclogue et des midrash, est un processus d'éclairage
d'un sujet ou d'un probléme éminemment structurant.

Les revues de vulgarisation historiques ne sont pas
sujettes a caution parce qu'elles font de la petite histolire ‘
(en la supposant, bien entendu, exacte). Elles le sont parce que
la petite histoire proposée est trés rarement démystifiante,
mais contribue & renforcer des culturémes stéréotypés.

Prenons par contre les mathématiques; il est évident
que lc poids de la culture mosafque =t 4ae¢ la structuration ,
aléatoire n'y est guére important : il n'y a pas capitalisagigg .
d'éléments pouvant donner "une idée" des mathématIques. I1 faut
entrer dans le systéme, fournir un effort continu; les bases,
leé"bostulats dolvent ¢tre connus, compris, pour progresser.
Nous retrouvons ici 1l'image pyramidale. Un excmple intermédiaire,
enfin : celui de 1l'acquisition des langues. La culture mosaIque,
c'est savoir dire "Bonjour" ou "Monsieur" en plusieurs langues.
A un niveau plus sérieux, nous aurons 1l'execmple de celui qui
se trouve dans un pays étranger et qui connait un nombre assez
élevé de mots, parce qu'il les entend autour de lui. Il y a
donc une certaine connaissance du vocabulaire, quelques
indications aussi sur la maniére de les combiner ; c'est 1a 1le
processus de sédimentation aléatoire.

Par contre, la structuration volontaire, c'est celui qui,
pour ¢étudier une langue, .s'attache d'abord & connattre les
régles grommaticales, qul fait des classifications, veut
connaitre d'abord le "squelette" d'une langue. Remarquons
d'ailleurs que cette méthode, typique de la culture humaniste,
est Ce plus en plus critiquée comme seule méthode A'apprentis-
sage et qu'on lui adjoint volontiers, d&s le début, des = i
conversations dans ladite langue, des stages dans le pays.

Les meilleurs résultats semblent provenir des méthodes 'audio-
visuelles qui, partant du concret (la conversation) en arrivent
& déterminer une structuration effective par "intériorisation®
(ou répétition si 1l'on préfére, des régles grammaticales
intdégrées dans la conversation). Ces méthodes se basent
notamment sur la fréquence des mots employés dans une langue.
Ceci a surtout ét¢ ¢tudid par Zipf (distribution de fréquence
des mots anglais), qui a abouti & 1'équation suivante :

J .
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fr. = Cou I indique la fréquence de chaque type de mot,
r le ra de chaque the “de mat, c'est-a-dire le numéro
dtordre de chaque mot, du plus au moins fréquent, et C 1la
constante. La repreventation de cette équation est 1la .

courbe suivante, dite courbe canonique.
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Cette inegalite de "difficultes (disons plutot
de nécessité rapide de structuration volonta*re) détermine .
trés fortement, nous le verrons, 1! intérét des gens pour .
telle ou telle matiére : la Eensee structurc 3G, ¢ est \
fatlg$ant I L'événcmentiel, le "concret! - cntre guillem&ts
car l'cvénementiel ou Jlutot le pseudo-evenement servi
en priorlte par les mags~media est en réalité parfaitcment
irréel, sans la moindre incidence sur la vie réelle des
gens, alors que les problemes réels du monde qui postulent,
pour @étre compris, une mémorisation, une classification,
une structuration, sont écartés (par les mass-media et
souvent correlativement par les gens) comme trop "abstraits"
On retrouve ici des remarques énoncées par Jurdant dans
son rapport sur le rdle de la vulgarisation,scientiflque.

D - SOURCES ET MOYENS DE STRUCTURATION DE L'ESPRIT

Examinons maintenant les diverses sources, les.
divers moyens de culture. Nous indiquerons quelques
caractcristhues de chaque moyen retenu. Certes, il y e
a dlautres, mais il vaut mleux examiner attentivement 1es
plus importants, 1'école, 1 autodldaxie, les mass-media, -

1! euucatlon permanente et notamment 1'enseignement programaé,

/
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Disons G'abord quelques mots du premier moyen chronologique
de struct.ration ¢ le Jeu, :

&) le jeu

Nous occupant ici essentiellement de la structuration
! de le pensée chez les adultes, nous serons brefs sur ce moyen
i de structuration essentiel aux eunfants : le Jjeu. Toutefols,
' 11 est bon d'en considérer quelques aspects, car le jeu
(au sens large du terme) imprégne fortement beaucoup des
motivations A .structurer sa pensée (ef. chapitre III).

La structuration de la pensée intervient trés tdt, sous
une forme rudimentaire chez 1l'enfant, sous forme d'abord de
1'exploration de son corps et du monde extérieur : on se

 péférora icl oux travaux classiques de Gesell et de Plaget.

L'enfant amasse une certaine quantité d'informations
pour en faire une synthése, certes grossiére, mais déja
ordonnée autour de points fixes, quelques concepts-carrefours,
ou plutdt vecteurs d'oppositions fondamentales (agréable
- ddsagrdéable ; permis - défendu, €tC...). La compréhension
de certaines lois physiques par exemple se fera par 1l'inter-

'médiaire d'un jeu de construction. La structuraticn de la
parolc, du langage est aussl, en grande partie, un jeu,

. plaisir de création, plaisir poétique, plaisir auditif |
(répétition d'un mot) que l'enfant se donine & lui-méme, tout
ceci bien entendu sans conscience des buts (mais pas tout a
fait gratuitement) ce qui le différencie, en principe du molns,
de l'adulte. ~ :

Il est inutile d'analyser toutes sortes de jeux, pour
se rendre compte de leurs riches possibilités A'organisation
de 1l'esprit. Les jeux de société, A un fge déja plus élevé
- ¢t méme chez l'adulte -, sont des moyens de structuration
parfoils méconnus : les jeux de cartes, par exemple, méme
les plus simples, exigent (et forgent) des possibilités
de classification, de hiérarchisation, de mémoire sélective
souvent trés fouilllées. '

Un autre genre de "jeu" trés structurant également
est le théftre, reprdsentation par 1l'enfant (ou l'adulte)
d'un personnage autre que lui-mé€me, dans une situation donnée.
Cette représentation de l'Autre nécessite une structuration
déja forte, elle y contribue donc elle-méme du fait de 1la
nécessité du dédoublement qui révéle & l'individu de nouvelles
catdégories de pensde, d'autres possibilités, certains aspects
ignorés de lui-méme. C'est 1'idée aAu ?sychodrame-morénien,l
moyen de prendre conscience de sol, d'une situation, des actes
d'un autre...

/-
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A un niveau plus bas, dans les débuts de la
structurqtion d'un domaine de la connaissance, nous avons
déja cité, en les critiquant, les jeux radio-télévisés :

ce sont des jeux gans risque (sauf financier). L'individu
se prend au jeu, comme on dit, et cette exigence de
connaissance semi-scrisuse, mi-ludique, peut le mener au

deld de la facilité premiere.

b) L'école : des plaisirs et des peines
Mais revenons a l'enfant, mis en contact, & un . ?
. certain 8ge, avec un moyen spécifique de structuration,
1'école. Ce passage de l'autodidaxie au systéme, est souvent
attonué par le fait que l'enfant a déja appris, avee l'aide §
des parents, guelques dléments de lecture ou d'déeriture "pour 5
s'amuser" § 1'école maternelle, de méme, combine le jéu plus f
ou moins"gratuit" et l'enseignement des premiers éléments de
la lecture, de 1l'éderiture, du calcul, sur un mode plaisant, - SR
L'école, malgré son caractére de contrainte impérieuse, ot
gardera parfcis des aspects de jeu. La compétition au sujet o
des notes et placcs est aussi, d'une certaine maniére, un
"jeu, dqui devient trés rapidement sérieux j; rappelons. ici
les sulcides provoqués chaque année par les échecs au ;
‘baccalauréat, donnant & ce processus une gravité que certains
‘trouveront exagérdée., Insistons : 1'école est la seule source
de “structuration obligatoire. Cecl est important par rapport
3 Iféducation permanente que les gens regoivent librement
gau noins théoriquement). De méme qu'ils sont libres
toujours théoriquement...) d'ouvrir ou de fermer le bouton
de leur télévision. Quoiqu'il en soit de cette liberté, il
est certain que les attitudes psychologiques ne sont pas les
mémes. La quasi-totalité des enfants ressentent 1l'obligation
d'aller & 1'école comme une contrainte désagréable et, trés
rapidement aprés leur scolarité, oublient les connaissances
et, ce qui est plus grave, une part des structurations
(logique, classification, jugement) qu'ils sont censés y
avoir appris. I1 y a souvent un refus violent de la part
des adolescents et méme des adultes de tous fges de tout ce
qui rappelle 1l'école : livres autres que de pur divertissement,
.conférences, émissions didactiques, etc... On.s'apercgoit S
chez les étudiants que nombre de notions, souvent sémples, ]
apprises & 1l'école, sont inexistantes; elles ont été. 5
scotomisées par l'individu.

Laissons de c¢dté les explications matérielles ¢videntes
(manque de professeurs, professeurs mal ?réparés, etc...), tout
comme les affirmations sur la crise de 1l'enscignement actuel,
ses causes, ses remedes et ses possibilités futures, c'est
1'adulte qui nous intéresse ici.,

L [ ] 4 3
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L'idéologie officielle de l'enseignement, surtout
secondairc, specialement dans les pays latins et germaniques,
c'est ocette culture générale dont nous avons aéja vu le
naufrage. Le reproche classique est que 1' on veut faire
ingurgiter énormément de connaissances & l'enfant, connaissancos
dont il oubliera la plus grande partie une fois 1t ecole
termindeé. L'accent mis sur la culture dite "clas 51que est une
superstructure iauongiqpe désuéte, dont le fantdme hante notre

A W 7 S . Ty AN TN N\ 1y A

'subconscient collectif.

Les choses le° plus importantes dans la vie réelle
restent 1gnoree° de 1° eco]e. Il y a une dissonance permanente
entre vie et éducation. Les elements d ~ameublement du cerveau

W Ay e Y W g

sont les gtimuli de la vie qpotidienne “et surtout des mass-media. .
Certes, cette dissonance a y toujours existé, mais & un degré e
moindre et beaucoup moins ressentie. Il y a & cette dissonance
une raison de fond : pour constituer une culture i1 faut plus D
ou moins adopter une position scientifique, c est a-dire . !
détachée, ou au molna distancee, ce qQul implique une charge -
affective, donc d'intdéret humain, faible. Nous verrons que la
correspondance entre des 1ntcrets eXprimus chez les adultes-
et les connaissances enseignées & l'école est relativement faible. |
L' importance des mass-media est telle que 1 ecole devrait |

. enseigner a recevoir des messages ; elle devrait se scucier

' de ITéducation du récepteur, au consommateur de biens cuiturels
(Comité de 1'Education extra—scolaire), en tant que rechteur
et non en fonction de ce qu'il regoit § d'olt 1'importance et
1'intérét que prusenturont des .initiatives dans des dcmaines
tels que 1! analyse g fencralisee du contenu, la rhétorique, etc...

Certains documents du Conseil de 1'Europe insistent
sur les nouvelles tiches de la formation de base :

- acquisition des méthodes du travail studieux
(apprendre & apprendre) s

- acquisition des grands cadres de référence ol viendront
se loger les connaissances assimilées tout au long de la vie.;

.—'acqplsition des motivations indispensables a 1’cducutig£
permanante (bur1031te inteliectuelle et golt de ireftorc
studieux, prathue dtactivités culturelles pendant les
loisirs).

Ce n'est en effet qu'a ce prix que 1l'école transformde
pourrait prétendre donner les bases de la nouvelle culture :
structurdce. Donner le golt de la lecture est plus utile que |
de¢ contraindre & lire un certain nombre d'ouvrages, caz il ne '

J
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faut pas oublier que le "théltre,. le musée, la bibliocthéque
ne cultivent que des gens cultivés" (Perillat). L'individu
est déscuparé devant les sollicitations incessantes des
mass-mcdia.

c) L' autodidaxie

Nous avons groupé sous 1e terme général d'autodidaxie
trois types de structuration :

1. L'expérience pratique
2. La lechure |

. ‘ 3. Les mass~med1a (eudio-v;sucllesl

.. Nous les avons réunis . parce que ce sont des actes,
‘en prlncipe, inaividucls, non abligatoires a' auto-¢ducation.
'Séparons la lécture, néme du journal, des autres mass-media
(telcvis1on, radio,’ eincma), car la 1ccture,_en général,
réclanmc une attitude active que la TV n'exige . pas.

1. L'eggeriencgugpagmgpe

. L'experience pratique groupe tous ces modes de
structuration qu'on peut trouver dans les cvcnements de 1la
vie quotidienne. Les vieux qui "ont de 1! expericn0e sont
censeés aVOir, de ce fait, la sagesse...

Tous les événements courants de la vie quotidienne
euvent avoir valeur structurante de 1a»pensue, ils peuvent
etre une revelatlon ou l'explication d'un fait plus large,
"preceaemment “accept¢ sans le comprendre. La repetition
d'un meme fait oblige apreés un certain temps 4 en tirer
’ les consequences. Ce reisonnement~2~p series (induction

~ gt D TN ST, Vg PR

pratique) a été mis en & cvidence par les philosophes comme Dewey.

o Trop pragmatiques, 1ls se confondent a la limite
: avec le reflexe conditionné,

Certes, les choses sont moins simples que cela et les
| lecons de 1l'expérience, pour &tre parfois structurantes

et faire comprendre brusquement certaines choses n'en sont
. pas moins ambigu€s, pour ne pas dire fausses.

e
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2. La lecture

La lecture Gtait, il n'y a pas si longtemps, le seul
moyen Ce structuration de masse (& une ¢poque ol l'on ne
parlait pes encore de mass-media), extra-scolaire, Aujourd'hui,
sa prédominance commence & €tre remise en causc par les moss-
media audio-visuelles, mals nous allona voilr cue, dans
1'enquite de 1la ville d'Annecy, la grande majorité des gens
désigne-% encore la lecture comme principal moyen de
structuration. ’ o '

Il faut cependant dire que cette enqu@te’date des
anndées 1955=-57 ol la TV avait une extension bien moindre
qu'aujourd'hui. S S ) " ,

Quoiqu'il en soit, la lecture reste un moyen d'apprentis-
sage trés important.§ 1l serait d'ailleurs intéressant de reposer
la m@me question aux mémes personnes, a Annecy aujourd'hui, on
verrait mieux la portde de la TV. Il y a l'enquéte de 1'0.R.T.F.
de 1959 qui nous donne quelques éléments mais, en réalité,
assez vagues. Cette enquéte portait sur l'influence de la TV
sur la lecture :

3 % des gens quil ont la TV lisent plus qu'avant,
49 % des gens quil ont la TV lisent autant qu'avant, .
48 % des gens qui ont la TV lisent moins qu'avant.

L Seulement on ne sait pas ce qu'ils lisent : littérature
d'évasion pure ou livres "utiles & la structuration'.

Voyons maintenant les chiffres de 1l'enquéte d'Ahnecy :
. -
'Quels moyens avez-vous utilisés de préférence pour vous
documenter sdérieusement ?" ¢

68 %4 lecture 59 % périodiques
41 % livres | ,

12 % lecons de la pratique (activités manuelles,
éducation)

8 % conférences, cours, cercles d'études

7 % conversations

5 % moyens audio-visuels

Nous savons que la faible influence des moyens audio-visuels
pouvait, en partie, 8tre due au peu d'extension rclative de la
TV, encore que la radio et méme le cinéma alent été déja au
fafte de leur influcnce. Il nous semble que cette influence
peut aussi 2tre expliquée par une constatation psychologique :

A




les gens n'attendent pas de auvelop,emcnt culturcl de 1la

part des moyens auuio-visuels qui sont 1a plupart “Qu temps
confinés & une fonction de bruit de fond (radio, mais aussi TV)
ou de pur dé¢lessement (TV ¢t cinéma) "on ne va pas au

cinéma (on ne regarde pas lo TV) pour apprendre des choses
sérieuses, on y va pour s'amuser".

Nous reparlerons de ce probléme dans le paragraphe
sulvant. TouJours est=11l que 1a lecture restc d'une grande
importance pour l'autodidaxie. Soulignons d'aillcurs tout
de sulte que de nombrecux adultes, pour certaines questions,
réutilisent les manuels scolaires, notamment  bour 1! appren-
tissage des langues, des mathematiques, de l'histoirc, de
la géographic. Ce fait cst interessant pour la conception des
manuels quli devront e r¢ destinés & 1'éducation pcrmanente
et non seulement & l'éducation ‘des erfants, comme 1'indiqucht
déjad certaines collections didactiques aux U.S.A. °

Il convient dec remarqugr 1! 1mportance du journal |
q‘qt;glpn Xréglonal pour 1l'information sur de nombreux sujets,”

et, notamment, des pages specialisa (bubriques artistiques,
éducatives, économiques, politiques, féminines, etc...)

“Cependant, vu la’ valeur assez minime ‘de la grande
majorite des journaux régionaux ou autres, 11l est permis de
douter de 1la valeur formatricc de 1a pens»e et du jugement
de ces lectures. "La documentation" sérieuse au niveau local
paralt trés sujette & caution et on pcut penser que DUMAZEDIER
est g elque peu optimiste a ce sujet. Encore précise-t- -il que,
vu 1l'importance de 1l'information demendée au quotidien, les
rédactions de journaux devraient en tirer des consequcnces
éducatives. Scrait-cc un voeu picux ? ... Nous connalssons
‘par aillcurs les déformations dangercuses qu'apportent ces

'formations autodiuactiques qul construisent le publiec
du Yphénoméne Plandte" en France. Or, les hebdomadalres
ou revues nensuelles sont beaucoup moins indiqués  comme
moyen d information ¢ cela tient en grande partie au fait que
les hebdomadaires en question, du genre Quick, Illustrierte,
: Match, Jours de France, sont treés difficiles & exploiter
comme information, & moins de posséder déja le cadre de pensée
permettant de les situer et de les ruconstituer, ce qui est
alors petltion de principe. "Historia" sera considérée comme
une revuc dcga eminemment intellectuelle,

L%.LL;r

D'aprés unc enquéte des Syndicats nationaux des Editeurs,
42 % seulement des Frangais lisent Jdes 1livres, mails la répartition
n'en est pas égale en fonction de la repartltlon soclo-
professionnelle :

S
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72 % de cadres supérieurs et professions libérales

; 53 % d'employés
] 51 % de commercants et cadres moyens

33 % d'ouvriers
15,5 % d'agriculteurs

lisent des 1iyres

En fonction des niveaux dtinstruction :

80 % de gens de formation secondaire et supérieure
28 % seulement de formation primaire

lisent des livres,

Nous verrons plus longuement les inigalitcs devant le
1ivre et la culture, mais ces données sont déja intéressantes.
Ecoutons ce qu'en dit une enquéte du Syndicat national des
libraires frangais :

g4 1a lecture de livres dépend de conditions matérielles,

elle répond aussi et surtout. & des besoins culturels, & une
attitude d'ouverture, de-gurivsité, dc disponibilité. De ce-fait,
dans les milieux instruits, ni la télévision, ni le cinéma, ni
les journaux ne sont a vrai dire les concurrents du livre. Les
personnes qui lisent le plus de livres, sont aussi celles qul
vont le plus souvent au cinéma, eécoutent davantage la radio.

I1 n'en va pas de méme dans les milieux moins aisés et moins
cultivés. Dans l'ensemble de la population olt des choix
s'imposent, 1ls vont vers la facilité et non vers l'effort. Ia
lecture de livres nécessite un effort, n'est pas toujours }
tentonteé. Télé et voiture concurrencent le livre." !

* Nous retrouvons ici un des leitmotivs de ce rapport
déja souvent souligné par d'autres auteurs : cc sont ceux qui
ont le plus de culture qui en regoivent le plus. Y aurait-il done,
a4 grande échelle, une autre ségrégation de la culture ? \

DURUU

E. ESCARPIT nous montre bien la différence entre le
circuitslettré, qul suppose une motivation-enrichissement et le
gigggig;pggg;gigg qui suppose et encourage une motivation=-désertion,
bien qu'il admette que cette distinction est grossierec et valable
sculement statistiquement. Ce qu'Escarpit appelle le circuit
populaire, ce sont les livres dits "de petite librairie" du
genrc Delly ou autres, ui n'ont évidemment, guére de "rdle
structurant". Certoins romans policiers, par contre, peuvent

g
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8tre un prétexte & une sorte de gymnastique mentale, d'essais
de classement, de catégorisation ; 11 reste douteux que la
plupart des gens le pratiquent. En fait, 1l cxiste des -
Jdomaines @e l'éerit distractif tels que le roman policier
classique, les mots croisés, qui restent en question dans le
"pattorn culturel' ; nous les mentionnons simplement ici.
Les bandes dessinées, forme de lecture qui ce développe
beaucoup, sont-elles utilisables pour la structuration, dans
la mesurc ou l'imege, comme les moyens audio-visuels : TV,
cindma, exerce un effet de facllitotion ? Les bandes
dessinées didactiques paraissent une solution certes limitcée,
mois intéressante, du probléme de l'accroisscment structuré

" des connaissances. En effct, le texte double 1l'image : 1l dit
1z m@me chose qu'elle, sous une autre forme, et cette
information double,et pourtant unie,se grave mleux cans la
mémoire. D'autre part, la division de "l'histoire" contée

. par les bancGes dessindes en images séparées permet une

progression logique et done, en principe, une classification
ordonnée. L'un dfentre nous a obtenu un succées de librairie
cn réalisant des bandes dessinées scientifiques, déveleppant
la structure de l'atome, la théorie générale;des vibrations.
De telles expéricnces, restées isolées, ‘en raison des moyens
3 mettre en oeuvre au départ, suggérent 1'intdrét que mésentent pou
1'éducation permanente les méthodes de schématisation graphique.

Le clivage n'existerait~il pas,.pour le moment, entre
la lecture avec visualisation (romans-photos, bandes dessinces
romans 4 couverturc criarde) et la lecture sans visualisatioen
qui demande un effort conceptuel beaucoup plus grand, sans
1'efrfet faciliteur de l'imege 2 : ‘

- Ceci expliquerait en partie 1la méfiance entretenue

4 1'Cgard du livre, moyen trop "intellectuel", c'est-a-dire
demandant un effort dur pour beaucoup de gens handicapés par
toutes sortes de dAéterminismes sociologiques, psychologlques,
matériels. La lecture sons visualisation, puissant instrument

‘ de structuration, devicndrait-elle le iatin de 1'époque
moderne, le nouveau code secret de la classe "cultivde? ?

' 3. Les mass-meCia audio-visuels

Ainsi, en ce qui concerne le livre, tout se passe conme
si ce moyen de structuration était réservé a ce qu'on appelle
Qéja "la classe cultivée". Les mass-media audio-visuels, et
particulidrement la télévision, sont au contraire accessibles
4 tous, et tous ou presque y accédent effectivement.
L'importance de la TV ne peut & 3

etre sous-estimce puisque pbur
: les 3/4 des téléspectateurs la TV représente 1l'instrument
4 exclusif de culture. |
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Distinguons d'abord entre 1'emploi systématique des
communications de masse, qui est celui de 1'éducation permanente
et qul comporte une * tégration de la TV ou de la radio dans

un piogramme éducatlf avec analyse des contenus, progression,

e -

contrlle, €ventuellement sanction, etc... et 1'emploi diffus

e ces mémes masg-media pour une certaine “"éducation” du public,
un peu vague, qul est caractéristique des chaines de TV ou

de radio habituelles. On saitr en effet, que la devise de
'1'0.R.T.F. e&t par exemple : "distraire, informer, cultiver".
Une enquéte a été faite en 1061 : question : "quel doit &tre;

& votre avis, le premier rSle de 13 IV " ? Réponses :

Distraire .....eoeveeen. e 33 %
INIOTMEY eevevececenononnas 31 %
Cultiver ..oieeeeececocenens 21 %
Les trols eececeeeenecccees 17 &

Question : "Quel est, & votre avis, le rdle qu'elle
remplit le mieux actuellement ?

+ Réponses ¢

L L 2L T Y

Information ceeneseseescses 36 %
Distraction eceeeceeeencees . 27 %
culture #0060 0000000600000 00 27 %

: On voit que la culture semble moins importante pour
la majorité des gens que 1'information et surtout la
distraction & laquelle est assign€ le role primordial et dont
la plupart voudrait voir augmenter encore le pourcentage. A
Les gofits du public le portent irrésistiblement vers la
facilité, mais si 1l'on refuse de céder a 1la démagogie
("puisque le public veut cela, donnons-lui ce qu'il demande"!)
11 faut 8tre bien conscient que la “culture" (et nous avons
Vu que la majorité du public ne sait pas méme définir
vraiment ce que c'est qu'une émission "culturelle") a un

aspect rébarbatif pour beaucoup de gens. Pourquoi ?

. La majorité des gens se basent surtout sur l'aura
péjorative, de leur point de vue, du mot “culture". Pourtant
on peut penser quc beaucoup d'émissions culturelles pourraient
fort bien €tre classées par les gens comme émissions
d'information ou méme de distraction, et recueillir ainsi un
préjugé favorable, sil'on prend certaines précautions : le
,Egga par exemple, est;un élément trés important. Le présentateur
d'une émission culturclle se croit souvent oblige de prendre
un ton cérémonieux, grave, un peu sérieux et supérieur et les
gens le ressentent désagréablement (voir notre Agressivité
¢t Professoralité). /




n e s————e ey

- 36 -

D'autre -part, il y a une question de langage :
souvent le producteur néglige d'expliquer aux gens des
termes scientifiques ou peu usités. (Voir notre : Comment
cela est-il possible ?). Enfin, dans les centretiens, il y
a une carence d'images.

Pour définir plus précisément ce qu'on appelle
(ou ce que devraient €tre) les "programmes culturels" &
la radio~télévision, nous rappelerons la présentation de
la doctrine culturaliste dans les mass-media (par contraste

-~y

avec 1a doctrine démagogique, par exemple) :

N "... Le tableau socio-culturel serait lui-méme
1'image réduite de l'ensemble de la culturc du monde &
1'instant donné. Il satisferait 1'idéal d'une bonne communi-
cation entre l'homme et son milieu social, esthétique et
matériel ; en d'autres termes, d'une adéquation de 1l'@tre
aux conditions mémesde sa vie. Nous retrouvons ici sous
une forme statistique 1'idéal souvent énoncé de 1'"information
objective", d'une culture qui serait en m@me temps unc x
éducation adulte permanente, ferait savoir & chaque instant
tout te qul existe dans le monde, au sens du mouvement des
jdées et des connaissances, et le ferait savoir précisément
avec,l'importance que chacune de celles-cl a réellement
dans le devenir de l'univers culturel. Ceci: reviendrait 2
identifier culture et valeur, & admettre qu'il n'y a d'autre.
valeur que 1a cuifure ellc-méme, que celle-cl secréte
spontanément le sens de la vie ou ‘tout au moins de la vie

sociale.”

Cette doctrine reste un idéal dans la mesure ou,
d'abord, la culture diffusée par les mass-media offre un
échantillonnage non représentatif du tableau de la culture.
Certains secteurs de la culture peu importants réellement
sont hypertrophiés par les mass-media (musique populaire,
feuilleton), d'autres, d'une.grande importance, sont a peu
prés escamotés (les sciences pures : mathématiques,

physique, par exemple).

D'autre part, le fait que les mass-media mettent
une quantité de messages a la disposition de 1'individu,
ne signifie pas que celui-ci soit disposé a cn falre usage.
Il y a un choix fait par chaque individu, mEme le plus
passif, en vertu notamment d'une dialectique satiété-

attention : on ne peut pas voir ou écouter tout en mome
temps et 11 y a des choses qui intéressent plus ou\moins
chaque individu. Ce choix va se falre sur des ceriteres

variés, par exemple :

J.
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d'ordre émotionnecl
d'ordre gtylisti
d'ordre linguistigue
d'ordre daffinite politique,

mais non obliga@oirementgd’ordxe@ggltuﬁgl, btellleurs,

ces cholx peuvent donner lieu a une stercotypie culturelle,
conduisant & un renforccment des patterns do culture, contrai-
rement & ce que donnerait & penscr 1'idée de fen€tre ouvente
sur le tableau socio-culturel. On est donc loin d une planifi-
cation de la culture déversée par les mass-mcdia et la

"y1ibepté" de 1'individu est conservée.

Cette ambiguité ou plutdt cette pluralité des
fonctions des mass-media, et surtout de la télévision, émerge
nettement dans 1'enquéte américaine de G. Steiner sur le -
role de la TV. e |

l. "Ia TV, c'est merveillcux, vraiment merveilleux.
Pourquoi ? La TV m'a apporté le monde entier. Je l'aime -
vraiment. J'aime tout. J'aime voir notre Président, c'est
une chose que je n'al jamais pi faire. Et J'aime les histoires
et les westerns. J'aime vraiment chaque minute. C'est la chose

la plus palpitante de ma vie." «

2. "Les ingénieurs de la TV iront rotir éternellement
en enfer pour ce qu'ils ont fait."

L'attachement, la passion méme pour la TV sont mis
en lumiére par les réponses a la question @ "si vous deviez
perdre tous ces éléments de confort quil paraissent évidents
aujourd'nhui, lequel vous manqueralt le plus ?".

| Hommes Femmes
TéléViSion ® 0 00 00 06 0 060 0 0 0% 0 0 0 0 o0 00 e O 40 :—5 28 %
REFTigérateur eoeeeecececeess e 24 % 19 %
Aliments congelés ceveeececccccsns 9 % 8 %

.etc oo

Question : Qu'avez-vous fait (la dernitre fols que

1l'appareil é&tait en panne) durant le temps oll vous auriez
regardé ‘habituellement la ™ ? '

"poute la famille se promenait sans but, comme un
poulet sans t8te. C'est comme un ami qu'on a perdu.’

Nous ne savions que faire, cela nous manquait tant
qQue nous sommes allés au lit."
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"c'était terrible. Nous n avons ricn fait. Mon
marli et moi, nous avons bavarde.

"Je .ne pouvais rester & la maison. ijous sommes allés
chez ma bolle-mere, le soir. Elle a la TV ; mGme avec la
famille & 1a maison, Je suls seul sans V.

On voit que la TV peut etre ‘un vér;ga;_;;gp;um:

et,qu'cn tout cas, elle parailt indispensable a 12 majorité
des gens. ‘ et '

Mais qu attendent ces gens de la TV 2 Beaucoup

. de gens estiment qu'il n' Yy a pas assez de programmes
j d'éducation et de culture : -
‘ . ... . ... _ Stupides, ' Intellectuels,
) . .jf R C oo . o idiots .o éducatifs '
Question At L , ‘“ff“"f EENNEEE 80% .71
"1a plupart des programmes sont ‘J SERRR R IS AR
11 . : ; i ;h":-/-‘
1 Question B i RS P 60%-; SERr
i gt aimerais que 1a plupart do b bl 1.
4 programmes soient plus ............p! N :; o e
i : S lhrzi- _ i 1-40% AN
Questisr C ¢ . o e LN L
! "Mes programmes favoris sont:.;;;.._jh;‘ ~{i ff IR & |
L PUIRI R P SUUNPLURPIRRUCR IR PO A ,/ -?0% \
Les numeros 1 & représentent les‘ '7w&iﬁﬁﬁffff' g gt
?iveaux d'instiuction d? plus bas ~*'}3tdd?£ﬁ:? 0% | |
0 & 6 d'école. primaire) au plus o —— e
élevé (niveau universi’caire) . -1.23 45 6.7 . 45 57
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"Mes programmes favoris sont ..."

0-6 ans . s 4

d'école primaire vniversite
Intéressants eeeeeoes 76 % 78 %
éducatifs s.cceeneees 38 % 4o %
1ntelligentsS ceeee... 32 % 61 %
SérieuxX .....cce0cenn 25 % 30 %
originaux ....ceceeees 19 % hr %
Créatifs veeeeececaee 12 % 43 %
artistiques cececanee 12 % 27 %
pleins d'imagination 17 % 47 %

I1 est intéressant de comparer ces réponses des ,
2 groupes cxtrémes, les gens les moins instruits et ceux qui
le sont le plus : 11 y a une curiosité intellectuelle une
soif de culture bien plus forte chez les gens d! instructlon
supéricure. Les intéréts des ﬁens,les moins instruits sont
beaucoup plus pauvres, moins "culturels"", beaucoup plus
conformistes et tournés vers 1e divertissement. Nous verrons
les raisons des differences d'attitudes dans le 2&me chapitre
en parlant des obstacles a la structuration. Mais, & part cctte
oscillation entre un certain desir de culture ct une attitude
de fuite -hypnotique en dehors du réel, il y s une autre mission
dcs mass-nedia, dont parie Enzensberger ¢ "Ce qui distingue
1! indu strie du fagonnement des esgrits des autres industries,

W MDA WG AP WP W W W W

c e§Q~ie fait qu elle ne vend plus de machggg;ses... ce
ufelle (la radlodiffusionf“ abrique et répand dans le public,
ce ne sont pas des mqrchandises, mais des opinions, des
Jugements et des préjugés, des contenus de conscience de
toute sorte... La mission sociale de cette industrie ust
aujourd hui, plus ou moins exclusivement, partout la méme :
berpétuer les rapports de Jorce existants, quelle que solt

1eur nature."

Mais, comme le montre encore l'auteur, cette industrie
du fagonnement des esprits vit sur une ambiguité : "elle
prcsuppose, chez chaque individu, prise de conscience, jugement,
faculté de décision et méme ne cesse de les remettre en
évidence. Seules se laissent exploiter des forces qui ont
une réalité ; puur les domestiquer au service du pouvoir,
encore faut-il d'abord les éveiller. Ce fait peut tres bien
se retourner un jour contre ceux au servicce de qui la
machine fonctionne".

J
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4. Les thdmes d intéréts
Il serailt intéressant de connaitre a grande

échelle ce quc sont les thémes culturels qui interessent
les gens n'étant plus soumis & 1'influence de 1l'école.
Cela permettrait de s appuyer sur des éléments solides
pour 1'élaboration d'une éducation permanente qui doit
nécessairement reposer sur une’ coopération de la part des
sujets récepteurs. En. effet, une méthode consistera alors
a partir de ces centrcs d'intérét, pour les deborder
progressivement jusqu'a recouvrir les donnees qu1 “sont
véritablement importantes. Il s'agit 1a a! une véritable
stratégic qui vise a éliminer les obstacles & la progression.
On pourrait schématiser cela ainsi :

Centres'

. & Brintéret ge \
-+ Avingividu

En l'absence.de telles. enquetes, nous avons une
Pproximation interessantu de 1la varicte de ces centres
d'intérét dans 1'enquéte sur les attitudes .autodidactiques”
de cette population (1). On estime qufil'y & environ
10 % d'autodidactes dans le milicu populaire urbain (ouvriers,

g g B

employés). Ce chiffrc ost confirme par le trait dominant

des réponses & la question : "Y a-t- 1l des sujets sur

lesquels vous avez acquis ou cherché & acquérir de réellés
connaissances, en vous documentant serieusement, regulierement
ou non. ? .Si oui, lecquelles v, - 3

Ce trait dominant, c est 1! 1ndiffcrence kY l egard
de 1'acquisition systematique des connaissances. Nous
avons déja vu ce trait au premier paragraphe ("la culture
c'est pour les autres').

Plus de 1la moitié des interviewés n'ont pu designer
un réel centre d'intérét. dans douze categorles de sujets.
Sur quinze prescntes, les abstentions représentent
gencralement plus de 60 % des individus. Trois catégories
de sujets seulement échappent & cette indifférence : les
questions pratiques, les questions techniques, la géographie.

S e

(1) I1 s'agit touJours de 1 enquéte d'Annecy.
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Certains milieux révelent une verwtable atonie
culuurello par la pauvreté des intéréts et 1l'importance
des non-réponses. Nous verrons les différences par couches
socio-professionnelles dans la 2éme partie.

Centresd'intér8t privilégiés (auxquels s'intéressent
plus de 15 % des personnes interrogées)

1) Géngraphie ...... ceeteesssersens 28 %
2) Votre métier .......... s cee 26 %
3) MEAECINE eevvvvveennsennss ceseee 23 %
4) HiStOIre eeeveececsccosccassnans’ 20 %
5) Bricolage eeeceecencceccoccons 19 %

6) EQUCALION evveeenerenscannsonses 19 %
7) MECANIGUE vovveeeeorsecnccccanas 19 %
8) CULSINEG eeveveeeccnsannscanannanse 19 %
0) ‘Récits Ge VOYAEE eveivevscconnns 18 %
10) CaleUl suveessnveesecnssennenees 18 %
11) Art et littérature .......o.e... 18 %
129 JardiNage veeeeeeeeeescssoncenes 18 %

135 Questions économiques et >
‘ . pOlitiqueS ®© 5 © 06060 005 0 0009 0 00 00008 0o 17/0 :

14 Philosophie et-religion........; 17 %
15) Langues frangaise et étrangéres 17 %
16) Mcrale et art de vivre ........ . 17 %

, Les theémes privilégids se rattachent done souVunt
a des Epeoccagations utilitaires correspondant & un besoin
d information sur des problemus qui toucihent directement

4 la vie quotidienne. Alnsi, le métier est un des Poles
d'intérét dominants, ce qui n'a rien d'étonnant. L'intérét
pour la mécanique et le calcul semble trés souvent étre
déterminé par la nécessité dans le métier. Nous avons
rencontré aux U,S.8. des programmateurs spécialisés, chargés
du travailf trés difficile, mais purement empirique, du
"debugging' des programmes pour une grande firme, consacrant
une part notable de leur tnmps (deux apres-midi de loisir
par scmaine) 3 la trigonométrie, l'algébre et la géométrie,
dont ils n'avaient aucun besoln immédiat, mais nous disant

& peu prés cela : "Si “je ne développe pas ma culture
mathématique, dans 5 ans, Jje perds ma place.

i

-
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D'autre part, on note 1'importance des préoccupations
relatlves & la vie privée : médecine, éducation, bricolage,

Ty

culsine, jardinate. Ce sont des occupations dont 1l'utilité
apparatlt immédiate. '

On constate aussi 1la premiére place;, un peu
surprenante, de ‘la géographie, et la bonne place de
,1’histoire.,Ildsemble qQue se situer dans le te@Q§ et surtout
dans 1'cspace, en un temps OU 16s VOyAEes se développent de
Plus.en plus, soit ressenti comme. une nécessité. L'"intdérdt
apporté aux revues de vulgarisation, aux ouvrages géographiques
et historiques en témoigne. Parmi les autres. "sciences
humaines", les questions économiquies et politiques intéressent
aussi un certain nombre de gens, mais blen moins qu'lon aurait
pl le penser. La vie privée est done valeur primordiale
pbur~lé&plupartfdes;gens;.Les,explicatibna"poup.ceyphénoméne.

nc manquent pas’ @ ellc est’ llospace de liberté effective,

= -la coquille personnelle de 1'homme -¢t-semble, en fait, . .
Justifier une certaine these de la "fin de 1'histoire" o - .
la vie quotidienne deviendrait le.facteur“dominant,de R
1'espace-temps. Enfin, est remarquable ‘le peu d'intérdt
que suscitent les sciences EEEEnQENERgllﬂE§§§NT5ﬁ5§?€~
la médecine, qui a un intéret immédiaty. "7 .

_*“Lgs[sqienqesjnaturelleS”arr1VEnt“au 1%éme rang,
' la physique et 1& chimie recueillent 57 suffrages (contre
140 a 1a géographie). On beut évidemment regretter ca
discrdédit ‘appartenant au fait que lek sciences expérimentales.
sont jugées trop lointaines ou trop difficiles. En fait,
nous.vérifionsﬁici.les_aff;rmatiqns,de C.P. Snow sur
1'existence de\deuX'"cultures"‘pratiQuement_étanches et . | ﬁ
qui n'entretiennent 1'une avec l'autre ‘que des rapports . ‘

ambigus. Ceci revient-il 3 dire QU‘Qn'nfa1pasvencqre trouvé
les moyens de rendre ces sciences attrayantes et abordables ?

- Intérét pour les questions de la vie rivée, désintérét

Lelatls pour les Quostiofls Concerndnt 12 900iCte, st ddsinterdt ||

assez fort pour les sciences.. - a

Le tableau des intéréts des gens cst assez décourageant
pour_les'pﬁomoteurs_d'une'éducation permanente qui vise, i 4
notamment, & faire participér chacuh & la vie de la cité .
| et & faipe assimiler .1la croissance perpétuelle de la science .
| et de la technique. - - .

/e
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Certes, il s'agit 12 de constatations statiques
(comme dans tous lecs sondages) susceptibles d'une évulution
assez rapide, si 1'individu inteprvenait réellement dans les
affaires publiques. Mals 1l s'agit 14 d'un probléme surtout
"politique", au sens large.

E - L'EDUCATION PERMANENTE
L'éducation permanente se distinzue des autres moyens
de structuration, exception faite de 1'école, en ce qu'elle
se donne uniquement comme moyen de formation, alors qua la
lecture, le jeu, les moyens audio-visuels ont aussi d'autres
fonctions : plaisir, délassement, divertissecment.

D'autre part, bien qu'elle implique, en principe,
un acte libre de décision au départ, la contrainte s'ingtalle’

peu & peu,. contrainte qul sera librement acceptée, dans 14

- ey,

mesure ou la persévérance, condition sine qua non de 1 'éducation,

-y oy

implique effectivement une certaine discipline personnelle. -
Elle est 1lide & un facteur bien étudié par les psychologues :
la cohérence interne des individus.

" 81 je n'al pas envie de lire 1'Encyclopédie et .que
je préfére momentanément les délites de Spirou, aucune force
immédiate ne vient me rappeler & ls raison. Par contre,
dans l'enseignement programmé ou les cours par correspondance,
Je suls obligé de suivrce a un certain rythme, d'accorder un
certain temps impératif & 1l'étude, sous peine d'en perdre
entidrement "le f£il", -

' . Op, cette persévérance peut aussi &tre.scurce d'un .
certain plaisir, c.mme le dit H. TIETGENS : ",'éducati.n des
. adultes duit (ffrir de vastes prcgrammes qui non seulement
' donnent -&'Itindividu la .chanoce et les woyens de .

cuntinuer & apprendre, mais qui font de 1'effurt une softe
de vontu vivique, méme dans des cas o1 le but concret n'ést pos
imméQdiatement perceptible. A cet effet, 1'expdérience de telles

¢tudes dolt prouver que le learning est effuri.élan.eb Jole.”.

| 'Nous n'insisterons pas sur toutes les cxpériences
et projets de 1'éducation permanente, développés dans de
nombreuses publicatiocns du Conseil de 1'Europe, mais nous
c?@menterons les diffdérentes définitions et fonevions de
1'¢éducation permanente, d'aprés les travaux du Conseil de
1'Europe.

/-
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Définition de 1'éducation permanente s

"Principe organisateur de toute dducati.n, elle
implique un systeme complet, cohérent et intdégré, offrant’
les moyens prepres & répondre aux aspirations d'ordre
dducatif et culturcl de¢ chaque individu ct conformesa ses
facultés. Elle est destinde 2 permettre & chacun de

developper sa personnalité toute sa vig durant, par son
travail ou par ses activitls de Loisir. Elie ost également
déterminée par les respunsabilités que chaque individu

. a envers la sociétd, ’

Afin de faire face & 1l'accélératicn et 1'évolution #
continues que détermine le développement scientifique et
Geconomique, clle exige :

4 ) 1 durdée
1) da répartition de 1'éducation sur tuute la durde de la

1l
Yie humcine en utilisant Tes diffdrents moyens ot
strictures qui ‘sont 3 développer |

2)__gg_gpssibilites.Qggmqggggg§ de _recyclage professionnel

W GRYS W PN L N W WP WD AN

de' réarientation déns -1a vie créatrice et quotidienne:;

-8

)

e €
3) 1a _possibilité pour tous de bénéficier de 1a promotion
Soclale et du developpement culturel ainsi oue de la vie

S AP Wy gy - em -

culturelle, et d'y prendre une part activc,"

Trois concepts-clés émergent :

Ay —

u-lt;ll’rel ;~~ " v ’ . pud . - -y

]
C
o | g —

1. la_démoeratisation de 1'éducati

2. la répartl

- e T W W wmite -« W NPT WS e W N W AP Gy % !

cohérence, 1a St
! B ! | Sy

TR N W W W W WP N W A T AR N N N W - .y
)

+ 3. la nécessité d'une dduca
) P Sy o — -

1, La démocratisation.de 1'éducation implique donec la
Qssihiliteé pour tous de bénéficier de la promotion sociale,
'gé la meilleure éducation poussible et non seulement d'en
bénéficier, mais aussi d'y prendre une.part active,
c'est-a-dire de participer dansla mesure du possible & la
transformation de la société. Ceci n'est possible que si
TTindividu est mis en mesure de comprendre le monde,
c'est-a-dire que sa pensée solt assez structurde pour Jugernr
en _connaissance de cause quand il s'agira de faire des
cholx, soit au niveau de la société, soit méme & son propre
niveau individuel.
./.
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L'autonomic de 1! 1nd1vidu doit etre & longue échéance

- NN WS TN WP W W B W

lL‘Lpggpamme max;mpm “de Téducation permanente. “Ceel Tmplique
nhon seulement qu-on mcette a lia disposition de | chacun tous les
moycns matcr¢els de développement, mais encore qu'on lui en
donne l'envie et la possibilité. On se trouve 1l devant des
choix pulifiques trés importants, que ce soit au niveau de 1la
réduction du temps de travail ou de la démucratisation des

institutions.
2. La répartition de 'édugi n toute la vie

Cette idée dvidente 2 quelques uns, est en rdéalité
une nouveauté Les pnyehologuea 1'ont acceptde des le depqrt,
soulignant 1'absurditdé A'entasser en quelques années de l'enfance
et de¢ la Jeunesse,’ dans des conditions peu proplces, tant
de connaissances que l'on pourrait étaler.. plus harmonieuscmont
sur toute la vie pour le plus grand proliii de 1'individu et
de la scciété, mois elle rencontre une forte résistance
1nstitutionnelle, car elle implique en fait, un changement
complet des methodes d'éducation établies. On s'accorde
géncéralement sur "1a nécessité de ne plus vouloir transmettre .

-~ w N W B

un _énorme bqgg@g q~untitatif, mais de evéf" er par
1'1

B Jﬁffﬁﬁaé nifi?flve, % la création, 2 i'eutonomie, les.
facultes de Jugement, at 1mq§;nation, ete... en un mot, contribuer

& 1'épanouissement "de JLa personnaiité.

Entre autrea, i1 s'agit de développer 1 apprentissage
des méthodes ("apprendre & apprendre"), insister plus sur la
structuration que sur les contenus ("réduisons les contenus,
enseignons les méthodes” G Berger) : donner, par exemple,
les grands facteurs de l'évolution, les traits caractéristiques,
dans tous les dumaines (vLe quotidienne, technique, arts, etc...),
d'urne époque, au lieu Q' insister sur une chronologlie des
événements et des batailles ou sur les tralts psychologiques
des grands hommes. Il s'agit, par exemple, de montrer qu'une
histoire non événementielle peut €tre tout aussi intéressante,
plus mére, que les ¢vénements situés dans un déroulement. Rendrc
attrayantes des matiéres plus abstraites, les sciences par
exemple, demande Ces efforts soutenus de la part des
spécialistes de la pédagogle, et l'on doit s¢ demander s'il
est possible de sedulre les individus suffisamment pour les
amener & ce seuil de coogeration au~dessus duquel 1ls sercnt
pris & leur propre qu, du fait de leur cohérence interne.

J .
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interne 1 individy

Nous avons plusieurs fois évuqué la nécessitcé
pour la structuration de la pensée d'en ddvelopper 1a
cohérence. En effet, il y a aujourd'hui des relations de
complimentarité entre les mécanismes cohérents, c'ust-a=-dirce
la pensée structurée (ce qu'on appelle L'ordre & grande

b AR X

distance) ¢t le flux des mass-medla obdissant & des lois

dagsoclations par proximit¢ (ordre & eourte distance).
Or, dans ccs relations, il y a,pour la majorité
des gens, forte prédéminence du flux des mass-media, Le
probléme est donc aujourd'hui d'augmenter la cohérence
interne de 1'individu. En effet, un trait caractiristique
de I"homme dTaujourd™hui paraft &tre son peu de cohérence
interne : ses attitudes, ses opinions sont conditionndes
dans une grande mesurc par la profusion d'informaticns
des mass-media ;3 11 adoptera telle attitude & un certain
moment, sous 1l'influenc¢ d'une information qui lui a paru
importante, mals con changera trés rapidement, si, & un
autrc moment, il regolt un message différent. Ceel est bicn
montré dans le diagramme d'auto-corrélation de Stagner

L]
- VWY VDWW WW W - aprad.

’Intelligence
© T T Affectivité Intervalle
. d-application
o e, Attitudes ngmgmg_ggﬁﬁ
o 1723 735 &7 §  levam

Alors que l'intclligence varie fort peu en 8 ans,
la corrélation entre les attitudes d'une année a4 1l'autre
cst bien plus faible. Le probléme urgent est donc bien
~d'assurer 4 1'individu une structuration de la pensée qui
favorise la cohérence, et de réduire les contradictions
de la culture mosaIque, d'ailleurs inconscientes la plupart
du temps et qu'il.s'agit de rendre perceptibles, pour
initier 1'8tre & unc rationalité.
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D'oautre port, dans "1'éducation permanentc", les
nouvelles connaissances doivent €tre liées.ou intégrées
aux connaissances antérieures ou bilen elles doivent améliorer,
changer, ou remplacer ces connaissances antcéricures qui
4 . 1
pourraient constituer un cbstacle" (nouvelles tendances de
1'ddueation).

Il s'agit de trouver cet enseignement compensatoire
d'augmentation de la cohérence, de la structuration. Il
scmblc bien qu'on 1l'ait trouvé notamment cans 1'enscignement
prograommé. Essentiellement, celul-ci se raméne a une

gcomposition logico-déductive rigoureuse, la réduction de
1'a peu prés et du faux sens, & une analyse phénoménologique
des difficultés, un contrdle par rétroréaction trés fort,
tout ceci conduisant & l'augmentation de la ténacité de la
pensée ¢t & un effort de cohérence. Ce processus implique
1'aptitudc de 1'individu & se contrdler et & se corriger
d'une fagon permanente (principe d'auto-évaluation). Cette
évaluotion des connaissances est determinéc a deux degrés @
- un certain ninimum de connaissances acquises ;
- ce que l'individu désire ajouter & ce minimum, de

-t} prbpre initiative. L

LA aussi 1'acte de déeision initial est libre, il
démarre dans la spontanéité, puis l'individu est "prisonnier”

(notomment dans la mesure ou il a di payer pour son complément
d'éducation). L'abandon signifie alors perte d'argent, dans une
certaine mesure, c'est une sanction. L'enseignement programmé
est une tyrannie acceptée, mais une tyrannie qui "rapporte"
une structuration plus forte de la pensée ; souvent, mais .
aléatoirement, payante économiquement, par une promotion

par cxemple. Il est une aide efficace pour 1la cohérence

de l'esprit, pour la volonté parfois chancelante ("je n'y
arriverai Jjamais, c'est trop difficile") de structuration.

Une intéressante expéricnce du CUCES de Nancy rapportée '
par Louis CROS (enseignement par correspondance en France)
montre les caractéristiques psychologiques lices &
1'cnseignement programmé, selon que 1l'individu avait travaillé
entiérement isolé, partiellement isolé ( regroupements
réguliers pour faire la synthése), en groupe avec un moniteur
ne rdénondant qu'aux questions,en groupe avee un professeur.

On s'apergut que lcs 1solés partiels et les gens travaillant
en groupes avaient les mémes résultats. Par contre, les

1s0lés complets étaient nettement infériorisés; plus précisément,
ils présentaicni une forte dispersion des rdésultats. La
dispersion était plus faible dans les groupes.

\ .
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On voit que les caractéristiques JAndividuelles,
c'est-a=-dire: les niveaux culturels individucls, les
conposantes soclologlques, la force des motivations ont
relativement.g}us de poids dans la rcéussite ou la non-rdussite
d'un isolé que “dans celle dun individu intégré & un groupe
qui a2 une fonction homogénéisante :

Ceci s'cxplique notammernt Par 1! 1nsuffisancc de la
discipline du travail : on essaie d'échappcer a la tyrannie
du programme, dec travailler quand on a envie, dans la mesurc
ol la formation ou .le recyclage nc sont pas cncore ressentis,
par la majorité des gens, comme des besoins prioritairns.
Certes, tout le monde ressent obscurément l'utilité Jde
structurer sa pensée ; mais la volonte riécessaire, la |
diseipline de travail inhérentes & cet apprentissage font
souvent . encore .Aéfaut,. faute surtout de motivations :

suffisantes. Nous y reviendrons au chapltre-III.

Quoiqu'il. en solt, CROS rcmarque que, la presence
de la réponse dans l'censeigncment . programmc ainsi que le .
franchigsument des Gifficultés par étapes - sont des moyens
efflcaces de falre naitre ou renaitre la. conflance en soi.

Un "bon engéighement" impogant une disclpline -
de travail, mais rendu vivant, attrayant (par la C
combinaison 2vec les moyens audio-visuels, la dlscussion
. par. exemple),et des motivations f fortes peuvent developper
trés fortement la structurstion, . .

F - NATURE PSYCHOLOGIQUE DE L EEEQ@E

C Il est eviuunc que la st ucturation ue sa pensue
va demander un effort soutenu de la part de 1'individu. Or,
nous l'avons montre “Te mode de vie actuel de la majoritd
des gens incite & la faciiité, & la mémorisction des
contenus plus qu'é cellc des | mccanisnes structurants..
Les obstagles & la structuration de la pensde varlent en
gpandeur, selon de nombreux facteurs individuels, sociaux,
materiels, dont nous parlerons dans la 2émc partle. L'effort
4 fournir n'est pas le méme pour 1' etudiant aisé et pour le
manocuvre, mais ils sont tous deux touchdés par cette
dangereuse tendance au. moindre effort" 1ntellectuel

Centrons nos remarques sur un 1ndiv1du moyeq
ayant des chances "moyennes" de- structuration. Tl ne s'agit
12 que d'un modéle type nous aidant ad dégager quelques
remarques psychologiques.

J
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Cet effort vers la structuration se caractérise
A'abord par une attitude active. Notons au passage dque la
risistance passive & un stimulus désagrdéable cst un effort
qui se traduit essentiellement par une abscnce d'activité
mocrice. DUMAZEDIER a essayé de caractériscr cette attitude
active, en prenant 1'exemple Au cinéma. Il distingue les

attitudes suivantes @

- attitude sélective : cholx du film par son sujet, sa forme,
son realisaceur, par 1'attitude de la critique et non pas
seulement par hasard, par désoeuvrement, par le seul nom

de la vedette ;

- sensibllité aux images, paroles, sons : création d'un état
de totaie disponibilité en essayant de faire disparaitre
tout préjugé atrophiant, en faisant jouer les mécanismes

de projection - identification ;

- compréhension de la forme et du fond : le spectateur
sTefforce de déchiffrer les significations ; puils il
s'éloigne de 1'oeuvre, pour l'apprécier en la comparant
avee Clautres oeuvres, avec la realite, en en cherchant

1'explication - et en failsant la gritique ;

- enfin, il y a une attitude de communication. Le spectateur
actif exerce un rdle d'information ou 4 animateur dans
sa famille, parmi ses amis, au travail ou ailleurs. C'est le
phénoméne du leader d'opinion. |

Cette analyse pourra, en l'adaptant & chaque cas,
la pensée. En effet, la aussi, au début, et c'est peut-étre
un point des plus importants, il y a une attitude sélective
vis-3-vis des multiples stimuly envoyés @ 1 indivicu
par les mass-media ¢ il y a nécessalrement une hiérarchi-
sation de ces stimuli, ce qui donnera lieu, surtout au
début, & un effort intense car les stimull souvent
les plus attrayants, les plus faciles & mémoriser sont aussi
ceux qul ont le moins d'importance : serait-ce parce qu'ils
exigent une mobilisation de la pensée moindre, et possédent
des catégories toutes préparées a l'avance ? |

Entre le miraculeux accouchement d'une quelconque
princesse et une présentation scientifique, 1'intéréc
de 1'individu se portecra "automatiquement" (en réalité,
il est conditionné dés son plus jeune fge 2 cet,effet? sur
le premier événement. Ceci est un résultat indairect d'une

o /.
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education de l'etre humain qui prétend que l'objet propre

de 1'étude de 1l'homme c'est 1'homme (pensée humaniste), ce

qui, vulgarise et démonétisé, se traduit par le concept

a' interet humain, bien connu des journalistes (Flesch).

Or, cette attitude méme est mise en question par la civilisation
technique. Peut-on changer ces attitudes de moindre effort

et & quelle vitesse ? Ce n'est qu au prix d'un effort

dont les motivations sont, au debut du moins, assez confuscs,
qu'il s'astreindra a une certaine "ascése", c'est-a-dire
choisira le programme le plus culturel

Une fols pris le pl1i, 1! effort ne doit guere
se relfcher car. les sollicitations de la facilité sont
toujours 1%, pressantes, aimables. C'est~-2~dire que 1le
combat selectif est permanent et’ toujours incortain.

- - La structuration de la&ggnsee coute cher &
1 Jdndividu, aans tous les sens u terme. Blie moBilise

'son activite. Il y a’ une nécessité de hiérarchisation

des activites du "temps libre". On voit _bien 1li que. 1a -
cggacité d'effort eost directement liée aux resultats esgeres. |
La _quantite dlefforts fournis etant toujours, I'individu | |
le_gnpse du_moins nettement infe;ieure a 1 im CIRportance d des . |
resultats esggrés. » 1ol drairain e L effort ne disparait .
pas “du monde moderne. Ceci -pourrait s etprimcr grossierement

par une courbe logarithmique mesuree par la “quantité"
d'efforts fournis et la quantite des résultats espéres,
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Quantité des résultats

Une attitude de choix s'impose aussi pour
1%individu qui, au prix de 1teffort que nous venons de
décrire, se rend compte qu'il luil faut une pensée
structuréde. L'éducation permanente, sous ses formes
pour le moment les plus répandues, c 'est-a-dire les
cours du soir, cours par correspondance, télé-enseignement,
etc«.sexige en bref des sacrifices importants, de temps
par exemple, ou d'argent, sacrifice aussi de la facilite
au profit de la discipline. La société contemporaine lie
de plus en plus effort et promotion sociale.

J
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CHAPITRE II

LES DIFFERENTS NIVEAUX CULTURELS DANS LA SOCIETE

La premiéra partie de ce rapPort dégageait quelques
grands traits de la culture d'aujourd’hui, posant les problémes
de 1l'éducation permanente comme conditionnce par un effort -
de structuration de la pensee. Ces problemes “apparaissent, au
niveau sociologique, tres différents et d'une importance trés
inégale suivant les differents niveaux culturels dans la soclété,
Le terme de "nlveaux culturels est quelque peu antinomique,

11 est corrélé négativcment a1’ 1dee de democratisation de
1'éducation : il s'agit, en failt, de donner "3 chacun des
chances égales de structurer sa pensee. Or, les différents
"niveaux culturels" -sont fonction d'un certain nombrc de
variables. gul constituent une sorte d'échelle d'obstacles &
la structuration de la pensée, et la vraie question qui émerge
est celle-ci : l'existence de niveaux n'est-elle pas une suite
de processus convergeant vers un état stable qui contribuerait
a les perpetuer ? Les mass-media sont-ils 1iés & la réapparition-
d'un gystéme de -castes. dont 1'8tre ne peut sortir que par une-
aptitude selective 2 1'effort que le mode de vie contemporain
contribue a détruire ? 4 ce moment dans le domaine culturel
comme dans le domaine politique, 1a démocratie se réduirait
4 une lutte pour la -démocratie" (Hatzfeld).

Parmi les trés nombreuses variables physiques,
psychologiques, géographiques, sociologiques, économiques, ete..
nous allons examiner celles qui nous para*ssent les plus
1mportantes, en essayant pour chacune d'elles de déterminer
les catégories d'individus les plus favorisés et les plus
| défavorisés de ce point de vue. Nous nous apercevrons qu 41 vy

a des corrélations plus ou moins fortes entre ces variables.

Dans un Premicr temps, par commodité méthodologilque,
nous essalerons d'isoler - dans la mesure du possible - ces
variables, de dresser une sorte d'échelle & l'intérieur de
chacune 4 entre elles, avant de voir leur interactilon.

l Heredite et sante

e e

Nous mentionnerons simplement ces facteurs en passant,
car ils sont hors de notre propos, mals il convient de les
ﬁarder 4 1'esprit. C'est une évidence que les individus

débiles" ont moins de chances que les autres d'arriver &
structurer leur pensée, C! est réme une impossibilité physique
pour la plus grande partie d'entre eux ; en fait, beaucoup
de facteurs psychologiques et soclologiques Jjouent dans la
plupart des cas.
Q/.




L

i

- 52 -

, te facteur gsanté est plus facile a determiner $
un individu en bonne santé est, en principe (c'est-a-dire
compte non tenu, provisoirement, des autres varlables), plus
capable qu'un malade d'un effort soutenu de structuration.
Cependant, 11 est connu des psychologues que, souvent,
certalnes maladies n affaiblissant pas les capacités
intellectuelles, donnent lieu & une surcompensatlon de
1'infériorité provisoirn qui améne 1Tindividu & A travailler
regulierement par correspondance, par tele-enseignement, ete,...
D'autre part, le malade a du temps, facteur trds important
pour la structuration qui exige un effort de longue haleine.

L exemple du sanatorium pour tuberculeux est classique

a, cet .égard, C'est quand on est malade (ou en vacances) qu'on
trouve le temps de lire de gros livres, des introductions

a4 1'étude d'une question importante, lectures difficiles
habltuellement par manque de temps de loisir continu. Aussi,
des périodes trés longues de loisir quasi-intégral seraient
plus rentables pour 1l'éducaticn permanente que la repartition

. du meme temps dans un €émiettement de compensation,

ER&C
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2. Le sexe
Le sexe est, on 1e sait, un facteur de discrimination

important pour l'acquisition d'une pensee structurée, moins
a4 cause d'une infériorité physique que. d'une tradition
qui rédulsait la femme & un €état inférieur. Les salaires
fémintns sont inféricurs, a qualification egale, aux salaires.
masculins, ce qul a certainement des conséquences psychologiques.
D! autre part, le travail féminin est, statistiquement parlant,
moins - structurant' ‘beaucoup de femmes occupent des emplois '
1nferieurs, C est-é~dire propicés a une parcellarisation
de la pensée et de 1t action, Le Qrobleme des enfants joue
également un rdle important, dans la mesure ou c'est la
femme qui en prend soir, ce qui, pour beaucoup, signifie
une perte de temps tres importante surajoutée aux travaux
menagers et parfois au travail extérieur. Il en résulte
une tres grande dispersion. Certaines femmes en arrivent
ainsi a n’ avoir plus un 1nstant 4 elles et, méme si elles
désirent se "cultiver", n'en ont pas la possibilité, car 1la
fatigue rend tout effort soutenu, impossible,

Une idée intéressante de 1'iumportance du temps de
travail de la femme est donnée par une enquéte de Chombart
de Lauwe sur "l'image de la femme", ol figure le temps de
travail pour les hommes et les femmes de trois mllieux
differents de Paris et banlieue (ce qui restreint 1l'application
qu'on peut faire de ces données) :

e
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Horaires masculins
Milieu ouvrier :

Temps d'absence de la malson
varie de 8 4 15 heurcs par
jour ; pour la majorité, au
moins 12 heures.

Milieu intermédiaire :

N AP T N I

employes, pecits fonctionnaires)

Pour la majorité : 11 &
15 heures par Jour.

Présence fréquente chez soi.
Pour la majorité, seulement
10 heures d'absence par jour.

rpupreon

Horaires féminins

Sy SRS IRY” PFEGEIY

Milieu ouvirier :
PPN P NI A NP

Grande diversité, certaines
sont absentes plus de

12 heures, d'autves de 7 &
8 heures (femmesde ménage).

Milieu intermédiaire :

Horairces assez senblables.

Milleu aisé

g g Ay

Caractérisé par une souplesse
des horaires (professeurs, etc...)

"/ gt i N AP Y -y e

Femmes au foyer

» Le temps est aussi chargé que celui des femmes qui
travaillent, parce que les femmes au foyer organlsent peu
ou mal leur travail et que, d'autre part, intervient lcl le
r8le traditionnel de la femme, "gardienne du foyer" devant faire
preuve de dévouement, etc... ce qui la condult a trouver
toujours quelque chose & faire, point remarqué par plusieurs
psychologues du travail. On constate, sauf en milieu aisé,
ot 11 y a du personnel de service, un net surmenage de 1la

plupart des femmes.

Pour la femme au foyer, disposant d'un certain temps
qu'elle pourrait consacrer a augmenter qualitativement sa :
culture, le probléme se pose surtout en termes psychologiques @
le statut d'infériorité oll se trouvent les femmes ne les
incite guere, la plupart du temps, & essayer dtarriver ne
serait-ce qu'au niveau intellectuel du mari, dans la mesure
ol implicitement elles sont et resteront "inférieures" dans
tous les domaines. Pour beaucoup d'entre elles, toute
tentative de se cultiver sérieusement se heurterait a
1'hostilité du mari, indigné des "mauvaises habitudes"
que pourrait prendre son épouse si elle était pius au courant

des rdalités.

/-

|

P
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On connalt les analyses de Betty Friedan ("La femme

mystifiée") sur la situation de la femme au foyer et la

maniere dont on a persuadé les femmes que le vrai rdle
de la femme étalt de rester au foyer et de soi”ner ses
enfants. Elle montre que le travail ménager s "acerolt en
fonction du temps dont dispose la menagere : 'ses journces
‘sont morcelees par de multlples occupations : elle les
passe a courir de la machine a laver la valsselle a la
machine & laver le linge, du télcphone alt essoreuse,
de la volture familiale au supermarché ; elle se dép&che
de conduire Johny au terrain de jeu pour conduire aussitot
apres Janny & la legon ce danse. Elle ne peut consacrer plus
de 15 minutes &4 la méme occupation. Elle .n'a pas le temps
de lire des livres : elle ne 1lit que des magazines et,
méme si elle en avait le temps, elle ne le pourrait pas

car elle n'est pas capable de fixer suffisamment son
attention...". |

De toute fagon, le 'statut ambigu qui est celui

de la femme a‘ aujourd hui, tiraillee entre liberté et
securite et a la recherche d'un equilibre, explique que
méme au sein d'une populatlon étudiante, ot les filles
semblent sur un pied d'égalité avec leurs collégues masculins,
on décéle encore des différences statistiquement valables.
Il est bien connu que les etudiantes, plus "ollcheuses" que les
gargons, sont moins sires d'elles, moins 'brillantes" qu eux. ..
Dans l'enquéte de Bourdieu et Passeron on s apergoit qu'a ”

‘ temps égal les étudiants lisént beaucoup plus de livres sur

g des questions "eénérales" (philosophie, sociologie, etc...)

: que les étudiantes.Il y a chez les femmes. une espéce de
peur non surmontuy devant la structuration de la pensue
en tant que possibilitc at élargir ses horilzons, de:
comprendre des mécanismes generaux, qui provient d'une
intériorisation du long asservissement de la femme.

3. Situation de famille

- Nous .venons de voiri‘1' 1mportance pour les femmes

L, de 1la question des- enfants. On pourrait tres grossierement
construire une échelle de "l'individu" le plus favorisé
& celui qui l'est le moins, pour la disponibilité au probléme
qui nous occupe :

homme cé€libataire

femme célibataire

homme marié, sans enfant

homme marié¢, avec enfants

femme mariée, sans enfant

femme mariée, avec de Jjeunes enfants.
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Le nombre d'enfants joue ici un rdle Important : en
gros, plus 11 y en 2 moins la femme a de chance d'avoir le
temps et 1l'envie d'accroftre ses connaissances. Par contre,
& peu prés dans tous les cas, les hommes, meme peres de
familles assez nombrecuses, ont beaucoup plus de chancesde

structuration pour les raisons exposées au paragraphe 2.

Ce classement n'a quelque valeur que si 1'on admet
que tous les types considérés aient des motivations égales.
En fait, la situation est beaucoup plus complexe. ¢ un pére de
famille, bien que disposant de beaucoup moins de temps, risque
d'avoir des motivations bien plus fortes, dans le souci d'avoir
un travail slr et d'assumer 1l'entretien de sa famille, qu'une
Jeune fille célibataire qui vit chez ses parents et n'attend
gutrc que de se "caser dans le mariage"... Mais,de toute facon,
1'éeart entre temps likre de 1'homme marié¢ et de la_ femme maride
est tres important : o -

Homme 20 & 30 heures libres,

Femmne 14 a 21 heures libres (suivant le nombre
d'enfants) dans la semaine (DUMAZEDIER)

Ceci, nous l'avons dit, est trés important en ce qui
concerne les inégalitds devant la structuration de la pensée.

h. Age

. On pourrait croire que l'8ge n'est pas, & proprement
parler, un obstacle a la structuration dela pensée en tant
que facteur spécial, dans la mesure ol l'on pense que

l'intelligence générale se maintient Jusqu'a la Tvieillesse"

(mais a partir de quand est-on "vieux® ?).

On sait pourtant que 1'habileté & résoudre les
Rroblémes nouveaux décline en géneral avec 1'Age. Ces indications
beuvent etre precisces par 2 courbes ¢
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a) intelligence et réalisation en fonetion ue 1! dge, d'apres
Tehmann, Jones et conrad.. . . ’ P

création littéraire
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La vivacité a* eSprit atteint un maximum vers 30 ans,

,puls décroft régulidrement tandis que les connaissances ont
“1eur'maximum vers 40~50 ans et restent & peu prés stables
Jusqu a4 un'fge assez avancé, Remarquons aussi que 1 '8ge
optimum pour les découvertes scientifiques se situe vers'

30~-35 ans, mals celul de la création littéraire entre '
4o et 50 ans, D'autre part, il est évident qu une grande
partie des motivations (promotion socliale, désir de
briller en société) s'amoindrit & partir, par exemple, de
la retraite ; & un certain &ge, la fatigue devient un
facteur prépondérant et entraine un refus de continuer a
structurer sa pensée, 3 se-cultiver, c'est-a~-dire &
intégrer la nouveauté, qui se fait Jour chez 1e plus

grand nombre de gens, Le déclin de l'habileté a resoudre
des problémes nouveaux serailt alors surtout 1l'indice a' une

demission Esxchologigue.
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b) Variation des aptitudes globales masurées par des tests en
Tcnefion ag L 3§§~TM1les;
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Les aptitudes intellectuelles décrolssent donc avec

'Sgc, mais la chute est plus cu moins tardive selon le niveau
d'études. Lanteri Laura rappelle que 1'importance de 1'élément
physiologique dans 1l'évolution de 1 intelligence ne doit pas
etre sous~estimé : schématiquement parlant, on assiste d'abord
& la myélinisation des fibres blanches chez 1l'enfant,
corresponcant au développement de 1l'intelligence. Ensulte
a partir de 25 ans, il y a mort progressive des neurones.
Mais 1! accroissament des_repports fonctionnels _inter-neuronaux,
¢'est-3~dire I1'apprentissage, 1 expérience, €LcC... o compense
largement leur perte en valeur absolue. On peut tracer une
courbe exprimant cette évolution.

Intelli- ‘| P | !
gence ‘ '

Lo+ Nombre de liaisons

——,
i .,.>N<;\\J .\ interneuroniques
’\\\\\ Nombre de neurones

| en activité

Involution

Temps
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Ce schéma ne correspond qu'a 1 évolution des moyens
instrumentaux de la connaissance. Il s'y ajoute 1le desir de
savolr, c'est-a~-dire les motivations, influencées par ar le
milieu.. Deux variables psychologiques interviennent, dont
les courbes ne se superposent pas, dans la mesure olu, par
exemple, les moyens 1nte11ectuels sont disponibles, sans
qu'il y ait volonté 4' effort intellectuel.

Nous examinerons plus loin 1'influcence de 1! fge
sur 1l'importance et la nature des motivations ; soulignons
ici que,dans les experiences ‘d'éducation permanente en
France et ailleurs, on s'apercoit" qQue la majorité des gens
Eui sulvent ces enseignements ont la plupart moins de

0 ans. ' - .

'Telekongs ' D
mOinS L . 18 anS” o"oooo“o':oooo'o o‘oclo“ . 22 %‘" ‘ .
18 - 25 ans ©0e0cssccsses 00 22%
25 CL- ‘35 ans LI SO A SR R S 38:%
: plU.S . 35 anS oooo‘ooooo‘ooo'oo'oo 18 %
'Centre National de Telewenseignement
mOins ' 30 ans olo‘ooooo“ooooo‘o o.oo ' 25 % ’
.- 30 ‘ 4081‘18 olooo‘c'oo‘ooo'a e s e s 0 25 %
' L"O R 50 anS ':.". mesesescale oooo‘ "'25‘ % T
25 %

plus 50 a-ns ® &6 6 6 06 0 0 6 00 00 s 0 0 0

Ici les chiffres ne portent que sur 1es adultes,
ce qui explique le nombre eleve de plus de 40 ans. -

Escarpit pense que 1! agc de debut de 1a "1ecture
se situe vers .35 - 40 ans, mais 1l parle 1& des lectures non
fonﬂtionnelles,'c est-apdire n'‘ayant pas d' abord un but
de formation ou de promotion. De toute fagon, d'apreés le
C.N, T.E., et cela semble assez valable partout, les Jeunes
(moins de 35 ans) cherchent d! abord une promotion de categorie,
un accroissement de formation, c'est-ia~dire mettent 1l'accent
sur 1l'application pratique des connaissances, les plus 8gés
insistent surtout sur le désir de s 1nstru;re, plus
de51nteresse, c est-a»dlre plutot sur la promotlcn personnelle.
D'aprés 1l'enquéte d'&nnecy, leés Erincigales orientations
autodidactiqges ne semblent pas beaucoup varier avec 1 age,
l%accent principaT"btant simplement mis sur des domaines
différents, aux différents 8&ges.

.
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5. Situation géographique

C'est un facteur discriminant connu depuis longtemps,
notamment au niveau scolaire : on a prouvé que les Jjeunes
gens des grandes villes ont besucoup plus de chances de
poursuivre leurs études que les enfants dcs villages. Une
enquidte du Ministére de 1l'Education Nationale frangaise
a permis récemment de raffiner ces resultats en tenant
compte non seulemen’; de la grandeur de 1'agglomération, mais
aussi des differentes régions. On s est apcrgu, en e??et
selon les auteurs, que ce ne sont pas seulement les criteres
d'appartenance socio-professionnelle ou de grandeur des
agglomérations qul sont importants, mais aussi le fait qu 'un
1ndividu habite. telle ville ou telle autre, ménme d importance
égale, C'est-a~dire que sur la situation de base : plus ta
localité est importante 1us 1a_probabilite de r reCEvOLr
une formation est gran viennent se greffer " des reésultats
plus nuaceces.

Pour donner uelques exemples, on s apergoit que
dans la méme tranche (ici : villes de 10.000 & 50.000 habitants),
les taux de scolarisation peuvent varier du simple au double,
ou plus méme, Le taux de scolarisation des garcons de 16 ans
est de 33 % 4 Merlebach, de 80,4 # & Lons-Le-Saunier. Le
taux de scolarisation des filles de 18 ans est de 13,4 %
a4 Oignies, de 76,7 % & Rodez, Ainsi, la France méridionale
est une zone homogéne de forte scolarisation, la Bretagne
aussi.

Par contre, il y a sous-scolarisatlon dans le Centre-
Ouest et dans le Nord Nord-Est, On s'apergoit en comparant
le taux de scolarisation par categorie socio-professionnelle -
et le taux par régions que ces deux taux sont en interaction :
la variation géographique du taux pour les enfants de cadres
superieurs et moyens est faible, mais celle des ouvrlers
(24,8 % Bas~Rhin, 73,8 % Lozére) est trés forte.

Ces 1negalites ont des causes nombreuses : 11 y a,
par exemple, la trés grande variété de densité des eguigements
scolaires; 1' existence, ou le manque, d'une cercaine "tra 1tion
cuIEuruIIe . D'autre part, les regions peu développé€es
industriellement du Sud et de 1l'Ouest, ont mis en place une
infrastructure scolaire forte car il y avait nécessité d‘'un

diplome pour les carriéres extra-régionales (foneticn publique)
trés développées dans ces régions (migration).
J
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. Ces inégalités de densité des équipements scolaires
et culturels sont importantes car elles impliquent un effort

psychologique plus grand : 1l y a une plus ou moins grande

D o )

accessibilite dlun falt culturel, incluant une dépense ot

surtout un investissement psychologique. Le lien entre

culture ®t outils culturels est tres fort. Cecl est valable

dTune maniere un peu diffeérente pour les jeunes et les

adultes. Pour le jeune, en effet, il y a d abord cobligation
de la scolarité, mais, & partir de la fin de la scolarité
obligatoire, 1l est, en principe, libre de choisir ce qu'il
veut faire (en réalité, ce sont plutdt les parents qui
choisissent pour lui). Mais il est bien évident qu'un lycée,
a moins de 15 minutes de chéz lul, & pled 1l'incitera
plus. & continuer ses études "que le collége du bourg’ .
voisin oit 11  devra peut-étre, s'il habite un village, &tre
interne., ‘

11 q@Lgét.dé m&me pour les adultes : un citadiﬁ '
aura beaucoup pius de chances, E'abordeTaﬁprendre.qu'il.existe
des cours du soir, ensuite . d'y participer, qu'un agriculteur.
obligé de se déplacer d'un bon nombre de iilométres pour

aller a une conférence, & supposer. qu'il ait 1'occasion
d'en écouter une, Cette situation d'indgalité change,

"lentement ‘encore, du fait de la généralisation de la radio

et de la télévision dans les campagnes et de 1a pos§ibllité
de .sulvre, par exemple, les cours de télé-enseignement.
Cependant, 1'éventail des cholx, en ce qui concerne les
activités culturelles, est.incomparablement plus étendu
dans une grande villc que dans un village ol, & part 1la
télévision, 1l n'y a aucune activité culturelle, aucune
librairie et, quand il y 2 un cinéma, le choix des films
montre qu'il y a peu de chance d'acééder & une culture’
autre que la culture Kitsch, par 1l'decés au plus facile

[ 2 0 2 2 '

comme popularisation des modéles acceptes. .

Dans un autre sens, le citadin des grandes villes
court un autre cdanger, celui Justement du trop grand choiX
offert, qui risque de l'inciter & la passivité culturelle
ou au snobisme. . ‘ . . |

6. Situation socic-professionnelle

Nous groupons ici sous l'appellation "situation
socio-professionnelle” plusieurs variables qui ne peuvent
guére s'étudier séparément, . parce ‘que leur interaction

‘est trés forte. Dans cette situation socio-professionnelle

interviennent, entre autres :

B i s« weme
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- une variable temporelle : longueur du travail
- unz variable physique : 1la fatipue

- une variable psycho-sociologique : les obstacles
idgologiques

- une variable c¢conomique : la rémunération

7

g | Prenons comme exemple un ouvrier spécialisé : son travail

: est plus long, en moycnne, que celui de la plupart des autres
catégories sociales ; ce travail avoisine et souvent ddépasse
50 heures par semaine ¢ le temps de lolsir est donec encore
trés rédult, d'autant plus que ces catégories sociales, qui
habitent des cités dortoirs dans les banlieues des grandes
villes, ont des tempg de transport assez longs. Ce temps de
loisir rdédult est, d'autre part, peu propice & des efforts
intellectuels : le travail de 1'0.S. est plus fatigant
nerveusement paree que souvent abrutissant et ne procurant
guere de satisfaction. Il est difficile de demander & un
individu "vidé" de se concentrer sur des problémes assez
ardus, ne serait-ce qu' une demi reure le soir.,

Ce travail peu rémunéré est, de plus,paye a la semaine,
ce qul, la plupart du temps, interdit toute révision a long terme,
surtout culturelle, dans la mesure ol les prcoccupatlons
cu1turelles, sl elleo existent, sont secondaires par rapport
& 1l'installation menagere ! ceux qui pailent leur réfrigérateur
a crédit sont peu tentés de payer en sus des cours par
correspondance, Certes, les cours de télé-enseignement sont,
eux, gratuits,.. Mais ce sera;t négl iger 1la variable psycho-
soclologique que de croire qu 'il n'y a- 13 qu 'une question
de prixz : chez. beaucoup d'f ouvriers, il y a une méfiance envers
la culture ("la culture, c 'est pas pour nous"),"?élte 8 1a.
fois d'humilite, parce qu'ils pensent ne pas étre capables
de comprendre, et d'agressivité,parce qu'ils savent - plus ou
moins consciemment ~ que la culture, la structuration de la
pensée  sont 1es.2;1v1leges_gg la classe dirigeante et qu ils
ne sont pascensés Yy avoir acces. 11 y a la une sorce de cercle
vicioux entre culture et hiérarchie,qui est peut-&tre le
pro eme central Faire de grands efforts pour structuwer
la pensée d'un individu qui, avant comme apreés, n'aura guédre
de pouvoir sur sa vie ou sur la marche de .la soclété, semble
illusoi“e ¢ le probléme ici posé est de briser le cercle.

- On voit déja chez les enfants 1 1noga11te devant la
calture ; l'enseignement classique est bien, on 1l'a souvent
dit, un enseignement de classe base sur l'aisance d'expression,

/.
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Aruitoxt provided by Eic:




ERIC

Full Tt Provided by ERIC.

|

- 62 -

le brillant, toutes choses que l'enfant de classe aisde,
pour peu qu'il ait des moyens intellectuels corrects,
acquiert tres rapidement par l'influence de son milieu,
mais qui mcnquent 4 1l'enfant d'ouvrier ou de paysan,

car 11 ne peut trouver chez lui 1'infrastructure culturelle
nccessaire 3 or, il n'y a pas corrélation nicessaire entre
structurafion de la pensée et culture au sens classique ;
on connaft les livres de Bourdieu sur la question ;-
Jumazedier aussl nous dit que pour 1/4 des jeunes, le fait
le lire est critiqué par les parents qui "“préféreraient
qu'on fasse autre chose", ceci plus souvent pour les filles,
dans les milieux modestes,- dans les petites villes, ce qui
confirme bien les variables correspondantes. D'autre part,
les adolescents quittant 1'école sont soumis 2 de multiples
influences peu favorables & la lecture de livres : prejugd

du milieu, concurrence de 1 audio-visuel, incitations de la
publicité, etec... Le contrepoids de 1'école disparalt parce
qu'on n'y a pas développé le gofit ‘de 1'information, de l1a
curlosité, de la recherche. On s'apergoit trés bien de cela,
en remarquant que:la fréquentation des bibliothéques diminue
tres fortement aprés la fin de la scolaritd.,
entendu, les lycéens, sous l'influence d'un milieu favorable,
lisent beaucoup. Cf, : statistiques des lecteurs par

- -eatdigories -socio-profiessionnelles, dans la premiére partie.

. - Ces inégalités devant l'école &t 1la lecture se
retrouvent au niveau des "intér@ts auto-didactiques" tels

"que les ont révéldés l'enqucte citeée ¢

"Un ‘double fait apparait. D'une part, les choix
effectués par les membres de certaines catdgories soclales.
sont beaucoup moins nombreux que ceux effectuds par d’auytres.

milieux, l'indifférence étant dans certains cas considérable.
‘D'autre part, les milieux les plus indifférents,  les moins

curieux, manifestent également les choix les molns diversifid

Par contre, bien

avec des intéréts & dominante pratique et technique.

Si 1'on considére le nombre moyen de sujets choisis
par l1'individu, on s'apercoit- que ie nombre est faible chez
les ouvriers professionnels (6,8) et cela malgré de nombreux
choix dans les séries pratiques et techniques (plus du tiers
des choix). Le chiffre est moyen chez les artisans (3,4)
et les petits commergants (8,2). Il est plus important

chez les cadres moyens (14,4), groupe original aux préoccupations

varides. " : :

g
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guit la description, catégorie par catégorie, des
int¢érts les pluvs forts. On peut regrouper ces donndces

et onarrive aux conclusions suivantes :

"Ie comportement du milieu ouvrier et celui des
"oades" (cadres suplrieurs, moyens, professions lib¢rales,
{inst.tuteurs, etC..a) apparalssent comme opposcés. Chez les
ouviers, 1'intérét pour les questions pratiques et techniques,

pou: le calcul, est supérieur. La géographie et la médecine
recwcillent un pourcentage appréciable.

- 'Par contre, on constate un intérét trés faible pour
leg sciences, la psychologle, 1'art et la littérature, les
proolémes de la destinde. L'art et la 1ittérature intéressent
proportionnellement prés de cing fois plus de cadres que

atiuvriers.

‘ 'Le comportement des artisans, des commer¢ants, des
employés, est intermédiaire entre le comportement des ouvriers
et celui des cadres. Artisans et employés se rapprochent
des ouvriers par leur intérét pour les questions techniques,
sirtout chez les commergantsﬁ sans atteindre cependant le

mveau du groupe des cadres.

eat incontestablement associée & 1a stragification sociale”.

g v

Dumazedier en conclut : "Une différenciation culburelle
S Qn_cu_LAre;

, L'indi fférence & la culture et, quand il y a intéret,
le fait qu ;§§t§gg§:§g§;soienE“ZE¥81tement.cgggggﬁggyns_ a des
gmgﬁgiggﬁngggglgggﬁ_ggugggngigggg sont donc deux caracteristlques
Jui somblent fortement predominer chez les ouvriers (et
certoinement aussi chez les paysans, o1 les différentesn
variables : temps de travail, obstacles psychologlques,
situation géographique, sont encore plus défavorables)

pour les rdaisons que nous avons exposées. Cependant, -1 semble,
d'aprés cenrtains .chiffres, que beaucoup de gens des m’lieux
modestes saisiraient 1'intérét d'une éducation post-szolaire.

Dans 1l'expérience bavaroise du Telekolleg, on a pu
faire une'evaluation de l'origine sociale ¢3S participants
actifs, c'est-a-dire recherchant un diplOme @

- 80 % n'ont pas dépassé le nivean primairej

- 80 % sont ouvriers et employés:

- 21 % dont le pere travaille ou 2 travaillé dans
1'agriculture, ‘

J
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. Pour le C.N.T.E. également (chiffres de 1966-67)
acecession aux différents niveaux de qualification :

- 0.Q. €MPLOYES cevevcascnnnns 26.840
- techniciens esecececceccccnnn 21.105
. = techhiciens supérieurs ..... 9.637
- niveau universitaire ....... 3,167

Observons cepencdant que ces chiffres concernent
surtout le métier. La structuration de la pensée, congue
comme "promotion personnelle', doit surmonter les nombreux
obstacles dont nous avons parlé et qui rendent l'aceés
A la culture structurdée trés inégalement ardu. La réduction
du temps de travail, par ‘exemple, est nécessaire mais non
suffisante, car tous les obstacles restent présents...

Deux portraits-types

Sur la base des remarques précédentes, brossons & ]
grands traits deux . portraits-types quelque. peu caricaturaux, {
celui de 1‘individuvayant~les;meilIeurég;ghances'dg
structuration de la nensée, c'est-a~dire ayant les mellleures
possibiliteés macérielles, sociales,:intellectuelles, d'aprées
les critéres que hous venons de voir,et.celui de 1l'individu -
possédant, selon les m@mes critéres, le moins de POSSibiiités. .

g g gy

a) Portrait de 1%individu le plus favorisd

sexe ¢ masculin .. . R LI

santé : bonne, pas de tares héréditaires

fge ¢ 20 ans

profession : étudiant L L S S

classe sociale : parents alsés, de profession libérale ou
intellectuelle o - | |

~ situation gdéographique : habite une grande ville universitaire.

Certes, quelques milliers de personnes répondent a
ce signalement, qui. ne deviendront pas toutes professeurs
d'université, par exemple. (Le professeur étant considéré ;
souvent, & tort ou a raison, comme 1'individu ayant exemp;airement .
structuré sa pensée). On voit émerger ici le fantOme d'une o
société intellectuelle (micro-milieu) 1ié aux normes mémes
de la société. |

J -
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I1 y a une incertitude tenant au "hasard", & la force
des motivations de 1 inaividu, a un degré plus ou moins grand
d'inertie, de paresse, & son Q.I. aussi (encore que la notion
de Q.I. solt sujette h caution et, de toute fagon, détermince
en grande partie par 1'influence du milieu), Mais, proportion-
nellement, il est évident que les individus possédant ces
signes distinctifs ont le plus de chances de structurer
fortement leur pensee. Il y a méme quelques chances que,
solt par volonté personnelle, soit par snobisme 1nte¢lectualiste,
cet individu se trouve relativemeng_ggu sounis 2 1'influence
des mass-media_les moins structurants : 1V, magazines, presse
& scandale, etc... Eniin, il y a de fortes chances que ses
parents 1ui aient donné 1'habitude et le goﬁt, dés son -
enfance, 'de fréquenter les "lieux culturels" : musées, .
thé8tres, concerts, bibliothéques. Il a donc tous les atouts
en main. '

b) Portrait de 1'individu le moins favoris

L o o

sexe : féminin

santé : brisée par le travail incessant (un peu caricatural !)
situation de famille : marié, 5 ou 6 enfants

fge : 35 - 40 ans” - |
profession : ménagére,. épouse d' un petit paysan ou

ouvrier agricole

classe soclale ¢ paysanne L e
situation géographique : hameau breton ou autrichien des
montagnes. . :

La encore, il y 2 un nombre assez élevé de femmes
dans ce cas qul n'ont pas toutes non plus le méme degré de
culture (ou de non-culture).

Mais, en réalité, les facteurs précités : hasard,
motivations plus ou moins fortes, Q.I. plus ou moins élevé,
degré d'inertie, interviennent fort peu ici. Ces facteurs
sont trés faiblement differencies, les différences existantes
étant a peu prés nivelées par 1 ggg;glpn de tous les facteurs
negatifs rassemblés dans le portralt-robot, qui produisent
une guasi-imgosuibilite de culture structurée, car tout se
ligue contre elle ; autant que tous ces facteurs ont une
trés forte influence psychologique (“1a culture, ce n 'est

pas pour nous") ol la résignation, 1'indifférence, 1 gcogggp

hension se conjuguent . Marquons encore au passage qu'icl
culture™ et "structuration de 1a pensee (qui est notre

propos) se trouvent lides de facto. L'une des questions que
pose ce rapport est de savoir s'1ls le sont de jure et si
1'effort essentiel de 1'déducation permanente ne devrait pas &étre
de les gdéparer et de promouvoir socialement la seconde

(pensée programmatrice).

-] ' -] n/ °
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Ayant vu quelques-uns des principaux obstacles de fait
qul jouent contre la structuration de la pensée, établissons
le budget~temps de 1'individu "moyen" en distinguant bien
la qualité du Cemps, c'est-a-dire en voyant quel est le
temps réel disponible pour un éventuel accroissement structuré
des connaissances,

De nombreux tableaux de budget-temps pour différentes
couches sociales, pour les femmes mariédes, etec... ont &té
dressés par Sorokin, A, Girard, la radio belge, ctc...
Précisons que nous parlerons ici du budget-temps du citadin.
Donnons simplement le tableau récapitulatif de Sorokin qui
donne la répartition des principales activitds Ces gens en
24 heures (enquéte 1939).

(sommeil, repas,

- Activités physiologiques | Lo
*”“JaJl'f' toilette, etc...) 11 h. 1% n.
- Activités ¢eonomiques (travail, travaux ménagers.

. ' transports) 7h 3 m.
- Activités socizles (conversations, fétes,
correspondance, etc,..) 1 h..21 .,
- Activités religicuses S , | /.8 m.
- Activités intellectuclles (études, lecturc,. - o
. . radio, etc...) 1l h. 25 m.
- Activitdés drtistiques (chant, dessin, ete...) i 25'm,
- Activitdés ameurcuscs | ‘ .9 n.
- Activités Tudiques (promenades; jeux, |
S » spectacles, etCe..) 1 h. 31 m.
- Activités indétermindes 45 m.

Remarques ¢

1} C'est un tableau péecapitulatif qui tient compte des
pourcentages globoux de tout 1'déchantillon. Les activités |
individuelles peuvent &8tre évidemment trés diffdérentes en '
proportion (journée moyenne : semaine et dimanche). ‘

2) L'écoute de 1la radio est placde dans les activités
intellectuelles, ce quil parailt fortement sujet a caution
aujourd'hui. pour la majorité.dQS‘ggns, & fortiori pour ‘la

télévision qui n'existait pas & 1'époque. Nous classerions

plutSt ceci Cdans les activitdés ludiques, de détente. On
s'apercoit done qu'il restait & 1l'époque et en moyenne 1 h,
par Jour d'activitdés intellectuclles possibles.

Pirenons maintenant queldues résultats d'uné enquéte

- multinationzle de 1965-66 de 1M European Coordination Center.

for Research and Documentation .in Social Sciences" s

/.
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Le temps_libre (ce qui reste aprés les activitds
professionnelles'"ﬁb transport, ménageéres, physiologiqueu)
journalier (mcyenne semaine + dimanche) varie de 3,2 haurcs
¢n Hongrie, a 5,1 heures aux U.S.A. pour 1' ensenbie de
T uéhantITion (%”” ) heures en France, 4,2 heures en U,ReSeSay
4«,5 heUI'eS en R F Ao)o '

Par_ggxe :

- hommes travaillant : 35,5 heures Bulgarie
5,0 U.S.A.

- femmes travaillant : 2,4 " Hongrie et Yougoslavie
4,3 " U.S.A.

-~ femmes au foyer : 2,3 " Hongrie et Yougoslavie
5’9 " U.S o'Ao

Ce qui confirme d'ailleurs nos remarques antcrieures
sur les diffdérences entre hommes et femmes. Le temps consacrdé
4 1! c@ggg (perfectionnement, cours par corresaondance,
étude individuelle, etc...) par semaine varie considératlement

sulvant les pays @

4,2 heures en U.R.S.S.

2,8 heures en Hongrie et Pologne
2,1 heures en Yougoslavic
0,7 heure ¢n R.F.A., cn France et aux

Le citadin des pays ocecidentaux “"compense" ce peu
a'intérét pour 1'déducation extra-scolaire par une utilisation
accrue des mass-media, surtout de la TV, Le tableau du temps
qurnalier consacré a lo radio, & la TV et & la lecture onne
les rosul ats suivants :

Radio : de 0,0 heure aux U.S.A. (moins de 3 minutes)
0,3 heure en Bulgarie et en Yougoslavie

IV ¢ de O 2 heure en Bulgarie -
a 7 heure aux U.S.4,.
( en Fronce ; 1,2 heure en Allemagne)

Lecture : de

0,4 heure en France, R.F -A., Yougoslavie, Hongrie
a 0,8

heure en U’]L.)D.s.

iy
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En réalité, 1l s'agit 1& uniquement Ce 1'utilisation
des mass-medla comme gccupation principale; leur utilisation
comme bruit de fond (occupation secondaf?g)est importante
également dans tous les pays, surtout en cc qul concerne
la radio, mals aussi pour la TV en France et aux U.S.4.

Cecl explique la fonction ambigu¥ des mass-media comme
instrument "culturel", du moins dans les pays occidentaux.

Voyons enfin plus en détail quelques rdésultats
d'une enquéte de la radio-téldvision belge de 1964, sur les
activités des usagers pendant une journcée et la manidre
d'utiliser la radio qui en découle : cette enquéte est
intéressante cans la mesuré ou elle permet de voir, toutes
catégories sociales méldes, quels sont les moments de 1la

journée et de la semaine qui sont disponibles pour une
¢ventuelle éducation permanente de 1a masse des gens,

Les diffdérentes catdgories diactivité ée décomposent
comme suit, sur 24 heures, en semaine : |

Travail o.oooo,oog‘oqooooooo'oo..Ooo-.oo‘.oo 17’54%
Travaux ménagers seceeeeeeeeeeeeeeeess 12,21 %
Déplaeements o:ooooooooofooaoooooooooo 6’OT %

Activités vitales .ivivievevreceennees 9,12 %
(toilette, repas, etec.,.) ‘ o

‘RepOB COUChC 000 P00 00 0000000000000 00e0 37,50 %
LOiSir loooooO|o;oolo.oovopooo»o‘ooooOooooqo ) 17’56 %

..~ : Leé. peu d'importance relative du travail réside dans
le falt que sur 1.000 interviewds, il y a 478 personnes
inactives. Pour les actifs, on aurait 3 peu. prés 35 % du
temps consacré au travail. -

On peut alors subdiviser la‘Journée én grandes zones
d'activitds, c'est-a-dire celles ol plus de 50 % de

S gens
exercent cette activitd : :
22 heures 15 - 6 heures 45 sommeil
.8 heures 15 - 12 heures travail - travaux
: ménagers
12 heures 15 = = 12 heures 30 activitdés vitales
13 heures 30 - 17 heures 15 tgavail - trovaux
ména gers
19 heures 30 - 21 heures 45 loisir

3 .
3 [ ] [ ]
;
!
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Les zones intermédiaires se partagent entre les diverses
nctivitis.

Du peint de vue écoute de la radio ou de la télcévision
(jgglanée vd.e semainei} .

~ Levers par paliers : 6 heures 30, 7 heures, 8 heures.
Q0 % des actifs sont levés & 7 heures 30 ; il y a deoute
active de la radio : information, mdétdo.,

- Aprés 8 heures, écoute surtout des non-actifs :
écoute passive ... ménagéres au travail (indice
d'écoute 9 %).

- Ecoute & nouveau forte entre 12 heures 30 et
1% heures (28 %),

- Ecoute faible 1'aprés-midi (moins de 10 %) et passive.

- 4 19 heures 30, sommet de l'écoute radio : 31 % ...
informations, puis 27 % & 20 heures, 23 % & 21 heures,
11,5 % & 22 heures et 1,5 % & 23 heures,

Pour la TV 31,5 4 20 - 22 heures
7T % 22 heures 30
1° % 23 heures

Pour l'ensemble de la soirée (17 - 24 heures) €coute
moyenne de prés de 2 heures pour la radio et autant pour l1a

L) g apiing i

teléevision.
Lo e o B o o 2 T

On peut penser que 1l'écoute moyenne de la TV s'est
accrue a1 détriment de la radio depuis la date de 1'enquéte.

Les 3/4 des gens sont couchés & 22 heures 30.

Week-end
SRR M gha

Remarque essentielle :

ILes lolsirs supplantent le travail.

Levers : samedi 7 & 8 heures
. dimenche 7 - 8 - 9 heures

De 9 heures & 11 heures le dimanche, écoute de 20 %
Sommet du samedl et dimanche : 13 heures 45,2 % samedi

32,4 % dimanche
26,5 % semaine

Forte écoute le dimanche aprés-midi

Full Tt Provided by ERIC.
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Importance pendant le week-end de 1l'écoute active.

Importance de la télévision plus forte qu'en semaine.

Ces grilles tcemporelles trés résumées nous donnent
une idée & la fols sur la gituation dans la ournee du
temps "libre" et sur la qualité de ce temps "libre', c'est-a-
&1re si ces moments de liberté peuvent ou non 8tre employés
a4 des activités formatrices (écoute active ou passive de
la radio).:

On voit d'abord que le temps llbre qui pourrait vraiment
étre utilisé a des fins de formation intellectuelle se
trouve placé, pour la grande maJorite 'des gens, presque
uniquement aprés le diner, c'est-a-dire entre 19 heures 30
et 22 heures grosso .modo, heures oli prévaut 1l'écoute active
de la radio et de la télévision <(heure de bonne écoute),
L'écoute active du matin avant le travaill et de la pause
de midi n est consacrée qu aux différeéntes informations et
ne peut guére €tre utilisée -autrement, car le temps manque
pour un effort quelque peu continu. SR

D autre part, en ce qui concerne le week-end et
surtout le dimanche, on s'apercoit que 1'écoute active
de la.radio. et de la TV. est importante. De "toute facon,
il ne faut pas se faire d'illusions sur cette écoute active,
concentrée notamment sur le sport ‘le dimanche aprés-midi
et sur les progrommes.dits."familiaux", ¢ cst-é—dire
sbetissants 1la. plupart du temps. Toujours est=-il qu'il y° a
la une possibilite Y explultev pour un effort de longue
haleine concentré sur quelgues heures lé dimanche par exemple.

Nous .n'oublierons pas dans ‘cette étude temporelle

1! 1mportance des vacances ou d'une maladie, oaslis de loisir
d'une durée suffisante pour decouvrir 1'eamii dans le repos
et 1'envie de. profiter de cette disponibilite pour aborder
un sujet assez vaste dont on.n'aurait Pu s 'occuper autrement.
I1 en est de méme pour la retraite ou méme pour les Jeunes
gens, le gervice militaire, encore que celui-cl offre
rarement des possibilitégnde structuration de la pensée...
En tout cas, on's apergoit que le temps de lolsir est en
fait trés 1imité, d'autant qu 11 ne. faut pas oublier que
dans le loisir entrent en concurrence beaucoup de choses
dont la majorité n'est guére structurante : les moyens
audio-visuels ou la lecture sont certes des moyens de
structuration possibles, mais bien plus souvent des moyens
peu divertissants ou méme abétissants.

A
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Il est done possib]e que la méthode de ' cogges
culturels" ou congés dfétudes prenne de plus e¢n plus d'ampleur.
Ces congés culturels prolonges assez longtemps et répétés
poriodiquement permettraient 1l'effort soutcnu nécessiire,
dans un climat beaucoup plus favorable que le milieu habituel
de 1'individu,

Avant de passer a 1l'étude des motivations proprement
dites, nous voudrions proposer encore une autre classification .
des niveaux culturels dans la société, classification trés
schématique, qu'il tient & 1l'éducation permanente, entre autres,
de modifier, basee sur la dichotomie entre la "société
1ntellectue;le et la masse de consommateurs.

Cette société intellectuelle ou micro-milieu culturel
peut se définir par exemple comme 1'ensemble des gens ayant
un Q.I. de plus de 120, ce qui ferailt approximativement
2 millions de personnes en France ; bien entendu cette
définition est trés critiquable, mais cela nous donne une
base provisoire de travail., Ce micro-milieu culturel est ceclui
oll la structuration de la pensée est, sauf emception, effective
(mais Juuqu a quel point ? quels sont les critéres ?). D'autre
part, c'est 14 qu'on trouve proportionnellement le plus de
créateurs par rapport aux consommateurs (pyramide culturelle)

4 1'intérieur de ce micro-milieu intellectuel, “on peut
encore distinguer un milieu intellectuel scientifique*'
chercheurs, professeurs, etc... estimé & 10 a 15 # du chiffre.
précédent, ce qui nous donnerait 3 & 400.000 personnes. Ce sont

les professionnels de la culture.

En dehors de ce milieu, il y aurait donc la masse de
consommateurs, définie plus ou moins par la passivité (mais
dans cette masse 11 y a aussi des créateurs...) par
1'absorption de fragments de connalssances,par une culture
statistique déversée par les mass-media.

Cette dichotomie, on l'aura certainement remarqué,
est plus ou moins corrélée a la notion de culture mosaXfque :
les mosses seralent plongées dans la culture ‘mosalque, .le
micro~-milieu culturel retrouverait, au dela de la.culture
mosalque, une culture structuree. Disons de toute fagon que
la notion de culture mosa¥que n'est pas monolithique dans le
temps, ni dans l'espace : .1l y 2 un inégal dévelo oppement
de cette culture mosaflque, correspondant asséz bien a

/.
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1'inégal développement socio-économique : les différents
membres d'une sociétdé ont des stades trés diffdérents,

ainsi queAles divers pays. Certaines couches sociales en
France meéme sont encore peu atteintes par la culture mosaIque,
dans la mesure oll elles n'ont pas les moyens de "s'offrir'.
cette culture mosalque sous la forme de transistors, TV,

pressc & grand tirage, etc,.. Il en est & fortiori de méne
pour de larges couches sociales dang les pays sous-développés.
Il semble que plutdt qu'une dichotomie, la situetion réelle
serait mieux exprimée par une courbe de progression sans

véritables coupures.

b . Nous pouvons'dgétinguer encore une autre classification
~ découlant de la premiere,appelée par un des auteurs : "la
théorie des trois cités" : : -

g rn i Wt —————

Il y aurait :

- les administrés
- les administrateurs
- Ies intellectuels

1

' - les -administrés constituent la massc des consommateurs
passifs, ne s'intéressant guire qu'd 1o recierehe de leur Deoaheur
personnel et préts a4 laisser aux administrateurs le soin
de diriger la société, o : L

o Les administrateurs ou "élite du pouvoir, ceé seraient
les technocrates, trouvant leur bonheur 'dans une administration
des choses et des hommes, mails ayant besoin d'un apport a'idées.

Ce sont les intellectuels qui apporteraient alors ces
idées, dans la mesure ol la méfiance entre les intellectuels
et les administrateurs serait quelque peu atténuée, les
intellectuels apportant leurs idées en .contrepartie de la
liberté-surveillée- que leur laisseraoient les:administrateurs.
On peut d'ailleurs penser que ce schéma comporte une quatricme
catégorie, les autodidactes, sortant de la cité des administrés
pour rejoindre celle des. administrateurs ou des intellectuels. i
En rdalité, et cette quatridéme catégorie le montre, les sépara- i
tions sont bien moins nettes et surtout beaucoup moins statiques ¢
que ne le laisse supposer.ge;schéma, dans la mesure ou il y
aurait un flux continuel, assez fort, d'une cité a 1l'autre
et oli aucun individu n'est jamais uniquement administré ou
administrateur. ou intellectuel, mais un concentré toujours
fluctuant de ces trois ou quatre possibilités.

Toujours est-il que pour accélérer le flux, et surtout pour
qua celui-ci nc solt pas unilatéral, le prumidre tlche de 1'éduca-
tlon permonente ¢h tant que .volonté de démocrablsation devrait &tre
le combat contre la culture mosaique en tant qu‘instrumeqt aliéne
et ®liénant et son remplacement par une culture structuree’dqnnant
la possibilité & chacun d'agir sur lui-méme et sur la société.

Je
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CHAPITRE IIT

LFS MOTIVATIONS A _TA CULTTRE

Essayons de degager les principales motivations & la
structuration de la pensée et de les considérer par rapport aux
difxérentes classifications que nous avons pu faire au Chapitre II.
Faisons dYabord une liste de motivations, non 1imitative, classées
dans une échelle allant de la motivation la plus "intéressdée",
clest- a—dire celle qul vise le plus epricitement a un but
pratique, & la plus désintéresscée.

Celles=-ci ne sont separees que pour des raisons méthodo=-
logiques, dans la mesure ou, pour chaque individu, on peut
raisonnablement penser qwe sa motivation globale est composée
de plusieurs des facteurs que nous allons examiner, entremélés,
souvent plus ou moins consciemment, -selon une répartition
caractérisant chaque individu :

Promotion sociale

Compétition

Brillant social + "Divertissement"

Essai de compréhension du monde (la Joie de connaftre)
Raisons psychanalytiques

Sublimation des instincts créateurs

Mentalité collectionneuse )

Activité ludijue.

1. Ia_promotion sociale

La promotion sociale est prohablement la motlvation la
Plus 1nportante de la structuration de la pensée. Nous avons vu
que 1l'intérit pour la profession était 1l'un des plus forts.
Mals cette promotion socia1° recouvre plusieurs preoccup ~tions
différentes : Il y a, d'abord, llambition de _passer d'un poste
moins élevé & un autre plus é1evé, dans une mema branche.
Il y a 1'envie (ou la nécessité) de passer d'un genre de travail

"4 un au*re ; enfin, le besoin d'avoir une stabilité sociale

face & 1'évolution technique et structurelle rapide. Dans toutes
les catégories de 1la population, ces préoccupations sont
importantes, car la situation du marché du travail offre

(et offrira de plus en plus) des caracteristivues tres différentes
de ce qu'elles étaient il ¥ a quelques diz&ines d'années :

e
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la principale étant la mobilité sociale rofessionnelle,
intellectuelle éographique. A 1'époque  du Marche Commun,
1Tun des buts 5e I'Europe nouvelle est dlassurer la libre

mobilité des travailleurs. (L'une des conditions de cette
mobilité est d'ailleurs la maftrise des langues, élément
important de 1'éducation permanenze Js

" on n'est plus assuré de rien. Les diplOmes mémes,
qul nagudre octroyaient une "pbonne place' dont on ne bougeait
gudre, n'ont plus aujourd'hui la méme valeur. Le possesseur du
diplome est perpétuellement remis en cause, il n'a plus ce droit
4 un préjugé favorable, il doilt prouver concrétement sa valeur
et surtout sa capacité de continuer 4 s'instruire dans sa branche,

a4 assimiler les nouvelles connaissances toujours plus nombreuses.
Il existe déja des projets de diplomes n'étant plus accordés que

pour cing ans, renouvelables A la condition que le candldat se
soit pendant ce temps, et perpétuellement, "yemis au courant”.

Cecl est une nécessité, dans la mesure ou il y a continuel-
lement des réformes de stfuctgres,'n¢tammeqtfdans_1'1ndustr1e
ol certaines branches,; Jadis florissantes, sont maintenant |
{prémédiablement condamnées a longue ‘échéance. Que” faire alors
de tous les gens, de 1'0.8. au cagre supérieur, quil se sont
spécialisés dans cette branche ? On a vu depuls peu fleurir
le chOmage des cadres. Il faut donc préparer_les,gens.é,@tre
mobiles, aussi ‘bien matériellement u'intellectuellement.
Ceci suppose, non des 1mpr6yisationsvau‘jgur‘le_joﬁr,,ma;s.
une politigue ¢oordonnée de développement;etfd‘éducation ) B
professionnelle souple, a tous les niveaux, permettent % chaque
individu du haut ou du bas de 1'échelle d'étre slr de pouvoir
se reclasser dans la branche de son cholx, dans la mesure du
possible, sans trop de difficultes matérielles et intellectuelles .

v

et sans déclassement. -

Bien- éntendu, il faut tehir compte des nécessités d¢ la
société globale (pénurie dans certains secteurs, engorgenent
dans d'autres), tout en laissant cependaut un choix trés large
3 1'individu qui devrait, par.une éducation polyvalente, avolr
les- possibilités ‘Ge réussir’dans plusieurs branches différentes, |
conciliant- ainsi uné agsez grande liberté avec une sécurité accrue.

La promotibn dans une méme branche ne se fera plus obliga-
toirement selon 1'anciennete, c'est,ien principe) le plus capable
qui regoit une promotion, clest-d-dire celui qui a développé ses
connalssances professionnelles dans la mesure oll, méme pour des
emplois subalternes, et surtout au niveau des techniciens et des
cadres, il y. a une complexification du travail qui aceroit le
besoin d'instruction, non seulement spécifiquement professionnelle,
mais méme générale unestions socio~économiques, %§ychqlogi ues, :
scionbifiques, générales, etc.). Ce boesoln dmpera IT d'agcr issement
des connaissances,'ﬂde,recyclage".“cqmmpnce,.semblevt~ilé a e@re
ressenti par une proportion assez importante de gens, surtout les
cadres : 40 % des gens aimeraient bénéficier d'un_congé 4'études.

/-
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Cette prcportion est de :

61 % pour les cadres moyens
pour les cadres supérieurs

35 % pour les 0.P.
2% % pour les 0.S.

Ce sont les gens entre 30 et 40 ans qui aimeraient le
plus bénéficier de ce congé (52 %).

Les thémes choisis pour ces cougés sont :

- Perfectionnement professionnel ecseceeeeceses U0 %
- Culture générale tPececcesssncessnssecnetcroce 26%
-~ Questions techniques et scientifiques seeess 18 %
- Questions économiques, politiques, sociales 18 %

(enquéte de la ville d'Annecy) -

Cependant, 1'écart entre les desirs des gens et la
situation réelle est assez 1mportant si 1'on en juge 1les
résultats rapportés par Y. Schleret, dans son travail sur
"les cadres et le perfectlonnement :

Il y a en France 800.000 cadres environ, chiffre en
continuelle augmentation, mais. ce n'est pas assez pour les
nécessités de 1l'économie. Il faudrait, par an, lancer sur le
marché 120,000 cadres. Dans 1l'état actuel, il n! .y en a pas plus
de 30 000. En dix ans, le nombre de cadres diplomés a augmenté
de prés de 30 % (au détriment des autodidac tes : 20 %). -

Depuis 1950, on se préoccupe du veri *actionnement des
cadres, mais dans une perspective humanisve : surplus de culture, .
"perfection", Ce n'est que récemment qu'on s'est apergu que ce
pe*fectionnement étalt une necessite, une condition de survie
méme de 1'économie.

Actuellement, peu de choses sont faites de ce point de
vue. Les entreprises sont souvent fautives (sauf. quelques grandes
entreprises), car elles ne prévoient pas le perfectionnement,

De plus, beaucoup de cadres pensent qu’en ajoutant a leur forma-
tion de base et a leur expérience quelques lectures, ce sera
suffisant. Enfin, parmi les arguments adressés aux cadres

pour les convaincre de la nécessité du perfectionnement, on ne

les assure Jjamais at une promotion ou d'une augmentatlon de
salaire. Beaucoup de cadres cralgnent dones malgré 1! effort
important & fournir, qu'il nfy ait aucune suite positive & leur
perfectionnement. En Allemagne et aux U.S.A., la situation est

un peu meilleure qu'en France & cet égard. Soulignons ici
1'importance, pour cette structuration, de 1'idée de sanction
p081tive. La brochure : "Nouveaux types d'éducation extrascolaire"
1'indique : “Lorsqu un individu sacrifie une partie de ses loisirs
et investit son énergie & recouvrer et assimiler des formations
dlordre culturel, il est en droit d'espérer que cet 1nvestlssement
lui fournira des chances supplémentaires de promotion sociale”.

‘./.
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gehématisons : L'individu envisage d'abord un but, la

promotion, et soupdse ensuite la quantité d'effort nécessaire
pour atteindre ce but. Comme cette quantité dleffort est, en
principe, assez élevée, la motivation doit "yaloir la peine".

. I1'y a un bilan fait par l'individu. Il soupése les deux termes
de 1'opération. Nous parlons ici de la motivation la plus directement
pratique : la oromotion ; mais, en fait, toutes, méme les plus
désintéressdées, obélssent & ce schéma : il y a toujours une
"sanction". Méme dans l'activité ludique de 1l'intellect, 1la
"sanction" sera le plaisir qu'on escompte retirer de cette structu-
ration : il faut que le jeu en vaille la chandelle. Si l'effort est
disproportionné par rapport aux résultats, 1'individu léchera vite
pied. : :

-+ ' Considérons quelques données chiffrées sur les cadres.
Aujourd'hul, en France, 18 % descadres suivent des actlons de
perfectionnement. Proportionnellement; clest dans le chimie et 1a
métallurgie qu'on trouve le plus de cadres intéressés. En général,
ce sont les cadres dipldomés qui s'imscrivent le plus facilement
(seulement 16,5 % d'autodidactes en 1967, au Centre de Perfectlon-

[

nement & 1l'Administration des affaires).

g | le-désir de'perreetionnemenb:estlplus marQué chezﬂléé
moins de 35.ans ¢ . S
R .'gé}9 %woht.moins'de 36 ans I
.. 8,2 % ont plus de 40eans - - "
B . au G'.P.A, 3 ot o ', N

' Quant aux fésultats,-il semble qufil y ait 1a'p1upafﬁ'du
temps promotion. dans 1lentreprise aprés- le  perfectionnement ;

ceci, d'aprés le C.P.A. qui accueille surtout des cadres aéja
élevés hiérarchiquement.

-

Du point de vue reconversion, une expérience-a été faite
par le Centre Interentreprise de Formation et d'Etudes Supérieures
“sur 62 cadres.en deux ans, qui ont presque tous. retrouvé un emplol
identique ou parfois supérieur. | o ] :

 Ces résultats restent’trop peu nombreux pour en déduire
des conclusions dé poids. C'est un probléme ‘en de¥enir,

. On dolt enfin rattacher & la motivation "promotion sociale"
les gens qui suivent des cours post-scolaires pour obtenir un
dipldme. Ici, les mémes raisons interviennent dans ce désir d'une
sanction "légale", mais il s'en ajoute d'autres, par exemple
1'influence des jeunes sur les parents. Comme le sgouligne

T. Ellasson, cette influence peut etre importante , dans la mesure
ol les parents veulent &tre capables de suivre leurs enfants dans
leurs intéréts et leur progrésﬁ et aussi d'ailleurs ne pas appa--

raftre comme des "minus habens" intellectuels visea-vis de leur

o
y
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progéniture. M. Hicter, dans un récent rapport, le marque

ézalement. Les parents voyant la réussite des enfants, 1lutilité

des connaissances, Sse disent qu'aprés tout, ils pourraient aussi
"essayer pour eux-mémes" :'"Peut-€tre pourrions-nous, nous aussj coot
Il y a tout un aspect d'émulation au niveau de la famllle, des

amis, des collégues, quil n'est pas négligeable. Enfin, les plus
vieux se disen., & tort ou & raison (plutdt & raiscn),que les jeunes
sont de plus en plus rombreux 3 leur faire concurrence : "Ils
pourraient prendre nos places. Nous ferions bien d'améliorer

notre instruction.”

Tout ceci correspond & une prise de conscience, faible
encore en France, d'une situation en évolution rapide ; 1'individu
ne peut la suivre harmonisusement qu'en engageant un certain
"capital" intellectuel et matériel (effort psychologique, sacrifice
de terps, etc.) dans 1l'accroissement quantitatif et qualitati

continu de ses connalssances. .

Notons que, pour le moment, cette prise de conscience
reste surtout le fait d!'individus des couches sociales les plus
instruites et,qu’en méine temps, les plus gros effortsad'éducation
post-scolaire sont réalisés Justement pour les cadres de tout
genre. Dans la mesure ou 1'ouvrier sait bien que, quels que solent
ses efforts, il ne pourra Jjamals prétendre & un poste un peu élevé,
et,alors que, il faut bien le dire, 1'éducation professionnelle et
post~2colaire & ce niveau ne correspond pas en France aux besoins
réels, on comprend que les gens les moifis instruits ne se passion=-
nent guére encore pour l'éducation permanente. La t&che & ce
niveau est aussi de rendre la connaissance, méme abstraite,

- attrayante. -

2. lLa_compétition

La compétition n'est certainement pas, & elle seule, une
motivation suffisante pour la structuration de la pensée, mals elle
est présente dans la Plupart des autres motivations, plus ou moins
sous-jacente. Clest d'ailleurs, peut-&tre, la plus artificielle
dens la mesure ou elle n'est pas secrétée obligatolrement par
toute socidté. Toujours est-il qu'elle existe forkement a tous les
n%xeaux, 4 tous fges. le processus de structuration de 1'enfant
d'dge scolaire est notamment stimulé par 1'esprit de compétition
inculqué & 1l'enfant dés son jeune fge. par le systéme des notes,
places, prix, distributions, etc, ; on peut structurer sa pensée
pour avoir le "tableau d'honneur". Clest la future "béte & concours"
qu'on prépare ... La compétition se base sur la dialectique
inférieurs-supdrieur, qu'il s'agit de fixer A som profit : c'est moi

qui suis le plus fort en histoire) ; la structuration de la pensée
peut alors n'€tre qu'un prétexte : il s’agit moins de comprendre
mieux ou moins mal que les autres. Cette atmosphére de concurrence
fprcenee est surtout visible en France ; dans les classes prépara-
" toires auwix grandes écoles, elle est parfols poussée au délire,
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dressant véritablement les individus les uns contre les autres ;
mais elle existe sous diverses formes dans tous les pays, en
particuliér aux U.S.A., ou des dispositifs différenss du concours
exlstent (Master of Arts, with Honours).

Cet aspect des motivations n'est pas prés de disparaitre
dans la vie professionnelle. Il s'introduit méme dans la vie privée
("Soyez le plus intelligent ... Ayez la mémoire la' plus forte du
canton ... Etonnez votre femme ou votre mari ..."), traitant
l'aceroissement des connaissances un peu 4 la maniére du fameux
"Keep up with the Jones", reflet d'une pyramide sociale ol les
élites circulent tantdt comme des lions, tantSt comme des renaris
(Pareto). Les Jeux radio-télévisés sont 1'aspect le plus courant
de cette compétition.

3. Le brillant social
La motivation que nous nbmmonS'ainsi.é? compose en gros
d'un élément "gratuit", le dilettantisme, et d'un élément intéressd,

%e désir d!8tre admiré, d'etre le mlus fort. Bien entendu, 0es
lements sont étroitement imbriqués liun‘dans 1lautre. Pour

beaucoup, la structuration de la pensée réussie, c'est le

"brillant causeur"-qui, & la fois; sait de quoi il parle.et

salt aussi le transmettre d'une manidre agréable. On ne déteste

pas' & ce moment-1a se.sentir un peu inférieup & lui, Oh ust admi-
ratif, un peu. smvieux gquand mGmey on se dit "J¢ serais' hisn incapable
' do parler ausat bién (ou d'éerire aussi bién, ¢ventuellemont) sur

.

"~ un suJet aussi difficile. Il est trés fort i", Signalons
d'ailleurs que ce genre de réflexions peut &tre fait & des
niveaux culturels trés différents : on peut admirer un brillent
conférencier qui fait autorité dans sa matidre, mais aussi le
stratége du café du commerce acceptant de livrer ses pro fondes
' cogitations sur la conduite des affaires publiques. Il suffit
qu'il y alt une situation supérieur-inférieur pour cela : ..
1l y a un'certain prestige qud est attaché:a la structuration
de la pensée, prestige allant parfois jusqu'lau mythe - : 1@ mythe
du "savant" sous toutes form#s.est ensore vivace. o

. Les réactions négatives prouvert aussi ce prestglge 3
on connalt les gens affirmant agressivement (bien qu'ils le
ressentent comme une faiblesse) :'Je ne comprends rien aux
mathématiques !" On se souvient aussi des réactions a.mbigués,
aujourd'hui atténuées, des paysans vis-a~vis de 1'instsituteur

du village : "Le gars qui a de l'instruction", nécessaire, mais
aussi "fier et feignant". De toute fagon, le prestige du'savant
n'est pas sans mélange : on admire le magicien, mais con s'en
méfie aussi, Parce qu'il:posséde, de par son savoir, umn cgrtain
pouvoir. Les "egg-heads" sont plus ou moins bien considiérés aux
U.S.A, ou ailleurs, parce qu'on admire.et halt & la foi.s leur
supériorité de fait. Ceci s'est manifesté nettement danas
certains mouvements étudiants. ‘

/e
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La culture est & ce moment-13a un failt social. Elle est
définie par ce qui doit Stre admiré, mais 11 est rare que
1'individu se cultive uniquement pour €tre admiré des autres.
Il y 2 un €élément de dilettantisme : on se cultive parce que,
v :ut compte fait, c'est intéressant, cela /apporte un certain
g-aisir & la fois personnel et aussi social : on "réussit"
grfce & la culture 1a ol d'autres réussissent grfice  1'argen:
ou a leur beauté, ou & leur voix de velours, De plus, cela
procure des sujets de conversation plus passionnants que le
temps ou les amygcdales du petit dernier ; grice i la culture,
on ne s'ennuie plus ; elle meuble agréablement une vie : clest

alors qu'on en arrive A la notion de divertissement au sens
pascalien du terme.

Plut8t que dans le travail ou l'alcool, il peut y avolr
une fulte dens 1ll'intellectualité, dans la mesure ol celle-ci est
mieux considérée. De plus, cette fulte peut avoir une fonction
cathartique aussi forte que d'autres : on peut arriver, en se
culbivant, )& se détourner de la misdre de la vie réelle, de

ses soucis quotidiens, en entrant dans le monde enchanté de la

~ culture, comme d'autres cherchent 1l!évasion dans la drogue.
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Escarpit dit bien que la lecture peut &tre un recours
contre 1'absurdité de la condition humaine, contre 1'insatisfaction,
la peur, l'ennui. En devenant connaisseur en littérature ou eiy
économie, on résout plus ou moins sa névrose d'une maniire, Sorme

toute, assez satisfaisante pour soi-méme et peut-&tre méme uwtild
& 1'humanité | S | . |

Lk, Essai de cthréhenSion dumggdg'

. Essayer de comprendre le monde, c'est 1 la motivation la
plus noble", mais non la plus "aésintéressée", dans la mesure ol
(sauf dans le cas de 1'intellectuel se complaisant dans la pure
comprehension théorique) 1la pPlupart des gens qui tentent, en
structurant leur pensée, de comprendre misux les événements,
1l'histoire, 1a nature, d'en dégager des loils, veulent aussi avoir
une action sur ce monde, sur la socidté. Le prestige -du "chercheur"
qul est cemsé passer sa vie & découvrir les grandes lois encore
ignorées qui commandent la marche de la soclété ou de la nature
peut etre rattaché i cela., La volonté de supprimer l'idéologie
en rcalisant la totale adéquation de 1la théorie et de la pratique,
C est+a~dire la vérité, est le grand réve sous-jacent des- théori-
ciens revolutionnaires. A un niveau plus modeste, le militant
c?erche @ Structurer sa pensée par des lectures fonctionnelles,
c'est-~a-dire Susceptibles de lui servir d'instrument de combat.

Enfin, tout individu qui cherche & se désaliéner plus ou
mqips totalement, et plutét dans un domeine précis, a bien entendu
deja une certaine conscience de son aliénation, mais encor: faible,
fragmentaire, et, pour essayer de se désaliéner, il a besoin d'une
bensce bien structurde, lui permettant de poscer clairement les
données du probleém

./
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A part ces cas, plus ou moins répandus, tout individu
qul veut structurer sa pensée a nécessairement llenvie de
comprendre le monde & un certain niveau, bien entendu plus ou
moins élevé suivant les cas, dans la mesure ol, méme s'il agit
en‘vue d'une promotion sociale, celle-=ci ne lui sera accessible
que par une augmentation de sa structuration intellectuelle,
ce qui entralnera nécessairement la compréhension de lois
nouvelles, de nouvelles connaissances. D!'autre part, i1l y a des
individus auxquels la compréhension des lois économiques,
physiques ou sociologiques procure une véritable Jjouissance
intellectuelle toujours renouvelée et stimuldée par chaque
découverte nouvelle, sorte de boulimie insatiable de connaissances :
"J'ai compris les grandes lois économiques ! Passons & auyre
chose !" L'individu veut comprendre pour le plaisir de .maftriser
une somme de connaissances, .1l veut connaftre les grands secrets
de la nature et de l'humanité, Certaines revues, du style Planéte,
attisent cet appétit .un peu pathologique du secret dévoilé ...

5. Raisons Esxchanalxpiguesv |
Nous indiquons simplement cette "motivation", qui est

plutdt la base sous-jacente de toutes les autres. Il n'est pas
question, en effet, de tenter ici une étude psychanalytique des

raisons qui- poussent l'homme & "structurer sa pensée". le
Docteur- Lanteri=Laura, par ekxemple, 1ndique,qyp,pour'l?enfant, .
pendant 1a’ période de latence, l'appétit de connaissances est '@
une sublimation,- deméme-chez les vieillards. D'autre part, la
- volonté de logique, de  cohérence a tout prix, est souvent liéde .
a certains types pathologiqués. Disons qu'en tout cas il y a
probablement’ 4 la base d€' la volonté de structuration.une |
angoisse compensée par une certaine volonté de puissance 3
nous avons souligne les corrélations, qui ne sont pas que
soclologiques, entre’ ¢ulture et puissance. Mais ces facteurs
latents mériteraient une étude & eux seuls comme soubassement
de toute culture, . | ‘ : :

6. La mentalité collécticnneuse " S L

La mentalité collectionneuse est précisément une moti-
vation qui peut tourner rapidement au pathologique : 11 y a 1le |
cas de 1l'individu qui veut avoir lu et compris tout, vu tous B
les films de Y ou l'oeuvre gravée de Z dans son intégralité,
a4 la fois pour le plaisir intellectuel qu'il peut. retirer des
molndres productions offertes & sa boulimie culturelle, et
aussi pour le plaisir un peu pervers de "terminer la série"
et pouvoir passer & une autre série complite : "J'ai 1lu tout

Balzac, Jje vais lire tout Hugo maintenant."
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Cette poursuite incessante du fini, parrfaitement aberrante
dans la mesure ou les produits culturels, les connalilssances
s'accroissent & un rythme infernal Qque nous Sommes bien inca-
pables de suivre, prend des caractéres nettement obsessionnels.

Ie collectionneur est & la fois un dévoreuwr et un inquiet :
"J'ai vu tous les films de Dupont ... mais il faut que je me
dépéche d'aller voir le dernier Durand, et ce Machin dont on dit
tant de bien. Dire que mon mari Tartempion a vu toute la série
de Chose 3 Paris I".

D'autres, plus subtils, cherchent & structurer leur pensée
pour collectionner mieux "Ayant compris telle et telle chose,
je pourrals réorganiser une collection sur des bases plus
logiques". Le collectionneur de timbres, qui, dans un premier .
temps, a amassé le plus de timbres possible: au hasard, s'apergoit
un Jour qu'il pourrait prendre plus de plaisir a4 sa collection
en la classant méthodiquement suivant un ou plusieurs criteres
de base, ici les pays ou les thémes (animaux, hommes célébres,
etC...), Ou encore un autre critére inventé par le collectionneur
et qui peut 8tre parfaitement subjectif. La collection étant
alors réclamée selon ces critdéres, le collectionneur s'apergoit
mieux des lacunes & combler, des séries a compléter ; le maniaque
de l’organisation aime les belles classifications, les séries
complétes harmonieuses, les tableaux synoptiques. Par la struc-
turation, il veut arriver & un classement clair, rationnel, qui

»

en élimine 1'improvisation, 1'imprécis, les coins d'ombre...

Ia _collection doit .8tre 1'imape, le reflet de 1'esprit de son
possesseur . image de la pyramide bien sym trique, geometrique...
est icl particulidrement adaptée. Ce souci obsessionnel de
classification a été bien décrit par Sartre dans la Nausée :

c'est le personnage de 1l'autodidacte, qui, lui, s'instruit par
ordre alphabétique en lisant tous les livres de la bibliothéque :
"Un jour, il y a sept ans, il est entré en grande-pompe dans cette
salle. Il a parcouru du regard les innombrables livres qui
tapissent les murs, et il a dfl dire, & peu pres comme Rastignac :
A nous deux, Science Humaine" puils il est allé prendre le premier
livre du rayon d'extréme droite ; il 1l'a ouvert & la premiére

page avec un sentiment de respect et dleffroi joint & une

décision inébranlable. Il en est aujourd'hui & X eprés J, L
aprés K. Il est passé brutalement de 1'étude des coléoptéres a
celle de la théorie des quanta, dlun ouvrage sur Tamerlan a un
p?mphlet catholique contre le darwinisme : pas un instant, il ne -
stést déconcerté, Il a tout lu ... Derriére lui, devant lui, il

¥ 2 un - unlvers. Et le jour approche ou 1l se dira en fermant le
dernier volume du dernier rayon d!extréme gauche "Et maintenant ?"

/.
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7. La sublimation des instincts créateurs

Tout 1ndividu posséde une certaine créativité, mais
ces possibllités sont trés indpgalement conerétisées. Certains
métiers, on le sait, favorisent cette eréativite : les artistes,
les écrivains sont les exemples les plus évidents. Mais on ne
peut nier qu'aujourd'hui 1la majorité des métiers étouffent au
contraire les capacités créatrices : 1'individu n'est gudre

qu'un pion, un rouage de la grande machine, il doit accomplip

Py

certaines taches précises, sans grande nécessité d'invention
de sa part. Bien plus, la conformité & une norme préétablie,
sans intervention de 1'individu, est nécessaire pour que le
travail soit "bien fait". Ces notations ne sont pas valables
seulement pour le travail manuel, mais aussi pour la plus
grande partie du secteur tertiaire (employés, fonctionnaires,

etc...). 99.2222_292§22_92§_Elaa._s_&réx2;;_§§£_nexssllairg,
moins 1l y a de possibilités de créativite, .

| Cependant, il y a toujours une certaine pression, une
Sorte de nécessité interne de créativité qui, méme bien
étouffée, est présente. Il se produit alors un ad lacement,

une sublimation ': 1'individu ne pouvant plus s'exprimer créative-
ment dans le travail, cherche i se réaliser allleurs, dans des
collections, dans des objets fabriques iles bricolages, les |
peintres du dimanche, ‘la cathédrale réalisée avec des allumettes,

etc...) dans la domination intellectuelle aussi, suivant les
gofits et possibilités des gens.

. .. Cette sublimation des instinets. créateurs par la
Structuration de la pensée se distingue de la volonté de
brillant social par le fait qu'elle ne sert nl & .la promotion
. soclale ni a étonner. ses proches. On Structure sa pensée par
. Qlaisir.indivgggg;,;parce'que,ne pouvant créer, on essaie au
moins de comprendre, d'assimiler les ‘oeuvres des autres. Clest
une motivation quelque peu gratuite, qui n'est pas tout & fait
du jeu, mais plutSt une sorte de revanche nécessaire. Cependant,
dans le domaine de la structuration de la pensée, c'est une
motivation asseéi rare : DR T

o ~ Les gens doivent avolr assez de temps 2 perdre pour
pouvolr se permettre cette quasi-~gratuité. On peut notamment

distinguer 2 groupes de personnes ol cette motivation est
parfois importante : .

- d'abord il y a certains types d!étudiants assez brillants
dans leur propre mati€re pour se permettre d'assister a
‘dtautres cours, des conférences, des spectacles nombreux et
assez intelligents pour structurer efficacement les nombreux

- . apports intellectuels. On peut penser qu'il ¥ a aussi un

certain désir de brillant social, mais le plus souvent il

s'agit d'un subtil plaisir individuel.

/.
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- D'autre part, une partie desS gens de 45 - 55 ans, surtout les
femmes sans grands soucls (1es enfants ont grandi, sont partis),

. sans motivation trés ppécise, qu'on retrouve souvent dans les
cours publics, les conférences et que cela "intéresse” sans

penser du tout & des applications pratiques.

On voit que, de toute fagon, ces gens sont favorisés
puisqu'ils ont & la fois le teups et;_les possibiliités intel-
lectuelles.

8, L'activité ludigue

Cette motivation ne se présente & 1l'état pur que chez
1'enfant, méme 14 elle se méle parfois & la compétition par
exemple. En fait, il n'y a pas grand chose a en dire par sa
gratuité méme : il slagit simplement d'un Jeu sur des éléments
intellectuels ; on s'amuse & structurer sa pensée, comme on
sTamuse & faire n'imPorte quoil dtautre. Il n'y a aucun but,
méme pas de "gagnant", mais redisons que cet é1ément gratuit

accompagne plutdt d'autres motivations, comme "surplus amusant”.

Nous avons donc fait queljues remarques explicatives sur

* . les principales motivations ; ces motivations, nous 1'avons dit,
sont étroitement mSlées les unes aux autres dans la réalité,

rais la part de 1l'une ou 1l'autre n'est pas la m8me pour chaque
individu : cela peut dépendre de son fge, de la situation sociale, ‘
de son sexe, de son instruction, ‘etc... Nous retrouvons ici les 3
classifications proposées dans la 2&éme partie. | g

Les motivations par rapport & la théor1é<ges 3 c;pés' §

- Par exemple, sl on reprend la théorie des "3 o1tés" on .
peut distinguer des motivations assez diverses selon la situation
de 1l'individu :

- Pour 1l'administré, préoccupé par sa chasse au bonheur individuel,
les deux motivations principales seront sans doute le brillant
social et la promotion matérielle. Dans 1a mesure ou l'administré
ne se distingue guére objectivement de ses congénéres, il y a un
besoin de se faire valoir, & la fois dans la vie professionnelle

et dans la vie sociale »ou "l'homme cultivé" peut espérer
rencontrer une grande admiration de la part de ses conﬁénéres moins :
cultivés. 3'opposition "moli supérieur - eux inférieurs” joue 3 ;
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plein, d'une manidre d'ailleurs strictement subjective, dans la
mesure ou, & ce monent 13, la structuration de la pensée n'a
d'importance réelle que vis-a-vis des autres, comme signe de
pseudo = supériorité. Bien évidemment le désir de comprendre.
le monde est 4 ce moment lia & peu prés ilnexistant, du moins
théoriquement. La compétition, la mentalité collectionneuse et

le besoln inconscient de compensation jouent au contraire un
grand role. K

- En ce qui concerne l'administrateur, il sera surtout motivé
par la rentabilité potentielle de la structuration de la pensée,
clest-a~dire par 1 argent et le pouvolir aceru que pourrait lui
apporter cette structuration. Le besoin de se faire valoir
socialement par l’étalage de sa culture est beaucoup moins
important, dans la mesure ou la nécessité de compensation d'une
situation sans pouvolr réel ne joue pas comme chez l'administré.
Mais les éléments ludiques sont certaipement aussi présents,
sous la - forme du:dilettantisme. - | | ‘

- -Enfin chez les intellectuels, le désir de promotion sociale est
relativement peu important par rapport au désir de comprendre le
monde, & la mentalité collectionmeuse, & l'activité ludique aussi. .
Néanmoins, la volonté de brillant social, notamment chez les
littéraires, joue aussi son rdle, sous une forme "supérieure',

celle du snobisme intellectuel, supérieure entre guillemets dans

la mesure ou la volonté de sortir des sentiers battus qui
.caractérise le snobisme intellectuel a depuis longtemps été
récupéré par ceux qui font les modes : 11 y a une mode intellec-
tuelle comme une mode vestimentaire ; les intellectuels sont
peut-8tre des consomhateurs raffinés mais restent des consommateurs,
souvent méine pas tellement "regardant sur la marchandise" et }
capables d!engouements forcenés sens le moindre esprit critique !
pour le dernier grand génie cinématographique ou la derniére
grande théorie épistémologique : le structuralisme ou Godard
sont aujourd'hui les exemples les plus .comiques, mais demain,
ils seront remplacés par une marchandise culturelle nouvelle ...

I1 faudrait d'ailleurs distinguer, avec C.P. Snow, les
deux cultures, celle des littéraires et .celle des scientifigues
qui sont séparés par une muraille étanche de conceptions, de
malentendus, de rivalités ; le littéraire a une sorte de
complexe d'infériorité - supériorité par rapport au scientifique,
encore que, bientdt, & 1'allure actuelle, on peut penser que tout
sera baptisé "science" humaine, jusqu'd la critique littéraire ...
Mais,d'autre part, il pense que les scientifiques ont toujours
tendance & rester confinés dans leur petite spécialité, sans volr
1'ampleur des problimes soulevés, notamment au niveau philo-
sophique. Encore cette critique paraft-elle fort subjective, car
il existe probablement plus de scientifiques ayant une bonne
culture "littéraire" (les littéraires appellent leur culture la
"eulture générale" !) que de littéraires capables de comprendre
quelques rudiments de physique ou de mathématiques ...

o/
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le scientifique, souvent beaucoup plus ouvert, adopte
cependant, de temps & autre, une attitude scientifique » |
c est-a—dire sectaire, vis a vis de tout ce qui n'est pas, A
son avis, scientifique » Lui, travaille dans le rationnel,
le reste ... I1 v a parfols une certain? béatitude technicienne
qul ne se pose guére de questions sur 1 utilisation qu'on
pourrait faire de ces découvertes scientifiques. D'un autre
c5té, 11 y a aussi 1es scientifiques tourmentés se posant des
questions sur eux-mémes, la science, l'insertion de cette
scilence dans la société,

1 enfin. nous pensons & 1l'autodidacte, on peut le définir

'comme un boulimigue et un inguiet, capable d'une énorme quantite
d'efforts.

On né .s‘étonnera pas, & ce moment-la, de trouver a
cbté des motivatione importantes que sont la promotion sociale
et le brillant culturel, la mentalité collectionneuse figurant
en bonne place. Mals il ne faut pas negliger, chez 1! autodi-
dacte militant par exemple, un désir trés puissant de compré -
hension du monde.

Nous pouvons récapituler cela sous forme de
pyramides :

Kamini’strds Administrateurs Intellectuels | Autodidactes
a oo ! ' '
S L st e
'/’:/"3’, }f Prom. sociale ,/{/ 2 ,j g_,gg Prom.sociale 2 g,; »/ /y/
,‘ o . jo - .’/' /,"
! % Compétition  |j ~ |YCompétition Z
Py P ‘ 12z
g?:;:/4Brillant social‘%ﬂ ‘#%%Brillant socialp”%&rl
. / A P ‘ .‘-;.f..@
4 e ’:?/‘,’:?f’ };’/ 5'/' " 1
4 Essai compréh. % 7% Essal compreh. G
7 7 TFZ T
7 Rais. psychan. iZ %%:|Rais. psychan. |
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Les mogivations Ear rappor rt_aux ﬁges

. Nous avons vu que la nature et l'importance des

‘.motivations étailent trés différentes selon les &ges. Chez

3. enfany, par exemple, les motivations structurantes, du fait

‘ il y est plus ou moins contraint par 1! ecole, sont ieja
trés variées. On peut notamment y distinguer -:

- désir d'un succés éventuel dans les études, renforce par la
peur d'étire puni ou méprisé par les parents en cas d'échec :

1lenfant veut mieux réussir dans les problémes, les exercices.

...Ceci correspond en gros a ce que nous avons appelé chez .

1! adulte promotion sociale,

- desir de briller dans certains eux de societe (Jeux de

. cartes, dames, echecs) ou 1es efforts de pensée sont’ déja.
importants et aussi devant ses petits camarades ou la

famille :: on connalt le -cas "du .bon. éléve" qu on' exhibe devant
les cousins de passage comme un singe savant

' "Montre ce -que tu sais faire a la dame KL
~'; "Vous vous ‘fendez compte i six ans ... 1" -

La compétition. .est,. & ce moment-lé fortement encou-

ragée par les pggents et 1'dcole, et le désir d'étre plus

- fort que les petits camarades est un facteur important ;

~ mais tous les enfants ne s' ¥y laissent pas prendre -3 le bon
-i-élevé'est parfois 1'objet de moquerie. L | ’

- D'autre part, il y a des’ motivations moins directement
‘intéressées, la mentalite collectionneuse, par exemplef
~ trés importante chez l'enfant d'Age scolaire . C est 1'8ge
- des collections de timbres, de buvards, a! images, a' objets
- hétéroclites, faites moins- pour 1tattrait des objets que .
pour le plaisir de les classer suivant une certaine logique
assez subjective propre & chaque enfant. C'est le plaisir

est

aussi de faire des tableaux synoptiques rassemblant les connais-

© sances qu'a déja 1! enfant dans des tableaux qui. se veulent
complets, ClRlPu‘ logiques. L enfant se rend plus ou moins
déja compte de l importance d'une classification, d'une hié-
rarchisation, d'une structuration de ses connaissances pour
pouvoir mieux les assimiler, saisir leurs correlations, leurs
interferences, leurs relations causales. Beaucoup d'enfants

- élaborent des arbres généalogiques des dynasties, des classi-
fications des animaux (dans le genre de la classification
1innéenne), des tableaux parfois tout a fait bizarres, souvent
sans intérét .réel, mais qui les aident puissamment a
structurer leur pensée,

/.




- 87 -

L'amas de famts que leur apportent les mass—media,

faits bruts, d 'intérét trés inégal, va 8tre classé par eux au
moyen d'associations non aleatoires, déja tres pensées si elles
ne sont pas toujours 'justes" au sens du monde adulte, qui

les aldent & depasser la passivité face aux choses qu'on leur
enseigne et qu'on leur impose, & créer déja une gerspective

des _connalssances.

- Enfin, 11 y a incontestabaement chez beaucoup d'enfants, un
plaisir trés vif d'étendre son champ de consclence, appétit de
connaissancec qui tient pihs du Jeu que de ia necessité.
Beaucoup d'enfants aiment & se plonger dans les dictionnaires,
les encyclopédies, les atlas, la plupart du temps au hasard,

our e simple plaisir de connaftre des choses qui n'ont pas
d intérét" immédiat pour 1l'école par exemple, Jouer &

l école" est certainement motivé en partie par ce plaisir.
Ctest )'exploration du champ de Berlyne, quli suit quelquefois
des lignes de force conscientes et par li structurantes.,

Pour 1'adolescent, le tableau qui n'est pas essentiel-
lement différent s'affaiblit cepsndant. La promotion sociale
n'est pas encore une motivation tres 1mportante et le brillant
social se réduit surtout a la compétition : le jeune homme
veut btriller devant ses camarades, mals surtout devant
"les filles", et, 1la plupart du temps, le brillant social & cet
fige ne passe guére par la culture : celui qul danse bien ou
posséde une moto est souvent plus apprécié. Par ailleurs,
un nouveau facteur s'impose de plus en plus : lg_coilt du temps.
La mentalité collectlonneuse est moins forte; par cont
1! adolescent essale de comprendre le monde, commence a4 s'inté-
resser aux grand problémes" util essaie a? approfondir sauf
sl on lul a donne a temps le g0 t de "oonsomer sans problémes”.
eesTia "erise af originalité Juvenile procéde notamnent de cette
découverte des problémes réels : 1! adolescent commence a voir
la différence entre  les faits reels et ce qulon avait pu lui
raconter, et la crise éclate alors sous forme de la recherche
d une Vérité encore trés idéaliste. Clest & ce moment—lé que
s'imposent, & un certain niveau,. des..absolus sociaux ou poli-
tiques et des engagements qui atténuent ou renforcent tel ou
tel élément du flux des connaissances.

. Progressivement, & partir de la phase "d entrée dans la
vie" (20 & 30 ans), les préoccupations professionne;les vont
prendre le pas, sauf chez une minorité d'individus, sur les
essals de comprendre le monde. Il y a & ece moment-1la une forte
recherche de promotion assortie de compétition et aussi de
recherche de trillant culturel pour se donner de l'assurance.

Un grain de cynisme nateriallste vient fournir une structuration
a4 bon marché de la pensee des valeurs. Ie simple plaisir de 1la
con?aisaance se raréfie devant la nécessité de 1l'insertion
sociale,

/e
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Ces tendances se confirment dans la phase de maturité
ol cependant, la situation professionnelle et sociale étant
assurée, on peut assister parfois & des résurgences des
motivations les moins "intéressées" : mentalité collectlonneuse,
activité ludique.

Enfin, & l'Age de la retraite, la nécessité d'assurer
son existence matérielle, ayant en principe &isparue, on assiste
4 la quasi-disparition de la compétition, des motivations
professionnelles et sociales au bénéfice de 1'activité
ludique et surtout de la mentalité collectionneuse et de la
sublimation des instincts créateurs : 1'individu, réduit a
une certaine inaction, a besoin dYune occupation attrayante,
enrichissante, qui lul permette de ne pas se scléroser ;

11 peut la trouver dans la culture.

Résumons cette analyse .dans des profils de facteurs,
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CONCTL,USION
1. Ce qui est important dans le processus que veut mettpe
- en- Jeu 1'éducation permanente, c'est moins la fourniture de

matériaux qui sont, dans la société contemporaine, accessibles
a4 tous avec la plus grande facilité Par le jeu des mass-media
que la structuration de la pensée, c'est=a-dire 1'organisation
statietique, hiérarchique, logique de ceux-ci,

2, Clest cette notion qui remplace dans la socidté de la
culture mosaique la notion humaniste d'opposition entre t&te
bien faite et t3te bien pleine. | I

3. En fait,~cettefﬁotion'représehte_unieffort'deﬁtype

nouveau qui sé heurte & une série d'obstacles s

a) Obstacles matériels : Qifficultés:de temps, accds,
8ge, santé, sexe, etc, (e dontdes facteurs qui, dans la socidtd
actuelle, jouent de fagon défavorable contre ceux mémes: qul
devraient hormalement €tre clients deplfégucation permanente.
I1 s'agit 13, en fait, en grande partie d

b) Obstacles‘gsxchoiqg;gues : timidité devant la culture,

~dépréciation par environnement, distraction pascalienne par
‘1'environnement saturé de mass-media. .. . . .. -

i

Il nous semblerait intéressant que le Conseil fasse

‘procéder & une vaste &tude internationale sur les motivations

3 la structuration de la pensée, qui permettrait de préciser
les -obstacles et'les motivations dont nous avons parlé..

Une série de motivations positives existent & 1'état
latent dans la société européenne occidentale, mais. elles n'ont
pas été actualisées et exploitées convenablement, car elles
participent d'un intérét général trop diffus, échappant aux

. ' entreprises culturélles c¢lassiques, elles demanderaient par 13

un effort de propagande qui reste & faire. Mieux, il slagit de
changer & la base la mentalité des individus qui, pour une
quelconque raison, veulent se "cultiver" ou "s!éduquer",
individus qui existent en assez grand nombre‘ mais dont 1'image
de la culture se rapproche f&cheusement de 1'érudition. Il
faudralt instaurer une véritable promotion psychologique de
1'idée de pensée forte1 de prégnance du systéme culturel,

& essentiel de 1'accessoire, d'aptitude
a raisonner par voie logique ou par toute autre voie.

Il s'agit 14 d'un but treés ambitieux, d'un changement
d'un des aspects de la mentalité de la société contempor?ine.
Mals de grandes institutions, telles que le Conseil de 1'Europe,

un probléme politique,
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pourraient préparer la vole en établissant, par exemple, une
liste (socus forme de dictionnaire) des fondements de cette
éducation, donc des coneepts-carrefours, tels que nous les avons
définis (théoreémes en mathématiques, par exemple) et, d'autre
part, des principaux algorithmes de la pensée (par exemple,
raisonnement par séries, par contradiction, idée de convergence,

ete.).

Nous avons énuméré dans ce texte les motivations positives
3 la culture. Ce sont par ordre d!importance (nous semble-t-il) :

la promotion sociale

le désir de comprendre le monde

le "brillant social" (divertissement)
la sublimation des instincts créateurs
1lactivité ludique . | :
la compétition ‘

la mentalité collectionneuse.

(I I B I N N |

. De toute fagon, la société contemporaine, si elle tend
vers une notion d'affluence dans le domaine des objets, des
services, des livres, des connaissances : tout pour tous,
‘n'importe o, n'importe quand, a prix accessibles, ne supprime
pas le concept dleffort, traduit en budget-temps et en investis-
sement psychologique, qui reste le prix que tout individu doit
payer pour son dducation, et cette loi de fer ne peut €tre brisée.

En fait, les restrictions qu'un examen pratique de détail
apporte & . 1'idée d'une pensée structurde, méthodique, créative,
comhattant la culture mosalque de masse, sont si grandes, quand
on les examine de prs, qulelles mettent en question 1'idée méme
qu'une éducation permanente solt .a 1'écnelle d'une sceldété
démocratique, selon les critéres par lesquels ce mot est actuel-

lement entendu. g

" L'ensemble de cette étude confirme une remarque déja faite |
plusieurs fois par divers spécialistes et que nous avons marquéc
également sur le plan théorique dans un de nos ouvrages, a savoir
que le systéme social contemporain est ainsi fait qu'il est
susceptible d'apporter de la culture précisément et spécifiquement
aux gens qui en ont déjd, qu'eux seuls sont & méme, plutdt que
d'accumuler des connaissances encyclopédiques qui font briller
superficiellement le citoyen de masse, dl'éaifier une structure,
de rejeter 1llanecdotique et 1llaccessoire, de toucher aux sources
vraies, etec., Il s’agit 14, en fait, d'un processus atauto-
r?nforcement qul a pour résultat de ségrdéger les couches culturelles,
clest-a~-dire dlaugmenter leurs distances plugdt que de les réduire.

o/
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Le probleéme d'une structuration de la pensée n'est donc
pas du simple ressort d'un-1nventq1re,Qe§~mqt1vations et des
obstacles, tel que nous avons pu le faire trés sommairement
dans ce rapport : 1l est celui d'un changement de mentalité, de
1'émergence d'une aptitude a l'effort, de 1'aménagement d'espace
temporel vide pour lul permettre de s'exercer, qui mettent en
chuse tout le systeme institutionnel.

On peut penser qu'a cet égard 1'étude de ces processus
de renforcement qui provoquent ces ségrégations et qui sont
basés sur 1llexistence du cycle socio-culturel, permettrait
d'apporter des réponses plus amples aux problemes des rapports
entre structuration et éducation permanente, tout au moins sur
1$ plan théorique, les autres obstacles étant du ressort de
l'action. : ' ' ' B o

Aruitoxt provided by Eic:
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BIBLIOGRAPHIE COMMENTEE

AHTIK Vito : Planification sociale des activités de loisirs
La civilisation des loisirs, BP Review n° 25, septembre 1966

Discussion sur le loisir et le rdle d'une planification
possible des loisirs devant créer powr chacun les condi-
tions du loisir en respectant la nécessité, & la fois de la
1iberté individuelle et des normes collectives (rapports
entre le plaisir et les responsabilités).

BOEGLEN Fr. : Analyse des acgivités de_l'enseipgnement général
et tgchni ue sous l'angle de 1'education permanente, Comité
de llenseignement géneral et technique, Conseil de 1!'Europe,
aolt 1968, CCC/EGT (68) 23

Donng, alaprés dlautres documents du C.C.C., la définition

de 1'éducation permanente (life-long education), posant les
problémes de l'enseignement, Suit une bibliographie commentée
des travaux du Conseil de 1l'Europe sur ce sujet.

BOURDIEU Pierre - PASSERON Jean-Claude : les Héritiers,
les étudiants et la culture, éd. de minuit, Paris 1004

Rapport d'une enquéte sur les étudiants et leurs rapports
avec la culture. Montre que ceux-ci sont fonction,en trés
grande partie, de leur origine sociale, les étudiants des
classes les plus favorisées étant dans leur ensemble les
plus cultivés et les plus & l'aise dans un enseignement
basé (surtout en lettres) sur 1l'art de bien s'exprimer,
1'inégalité chez les étudiants n'étant qulun aspect de
1'inégalité devant 1'école.

BOURDIEU Pierre -~ BARBEL Alain : Llimour de 1l'irt, les
musées et leur public, éd. de minuit, Paris 1906 - -

Rapport d'une enquéte sur le public des musées, qui montre
que "llamour de llart" n'est pas une grfce donnée & quelques
élus, mais que le plaisir esthétique est conditionné par un
apprentissage, laissé & 1ll'initiative individuelle, actuel-
lement pratiqué dans la classe cultivée, mais inexistant
dans les classes populaires, ce qul conduit aux grandes
différences de compréhension des musées et des oeuvres

par les différents publics.
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CAPELIE Jean : ;iggucagiond ermanente _en France, .
Etudes sur 1l'Bducation permanente, N° 1, C.E.E.8, - C,C.C,,

Conseil de 1l'Europe, mai 1968, e

Fait le point, avec de nombreuses statistiques a 1'appui,
de l!'éducation post-scolalre ou extrascolaire en France.
Pose ensuite les problémes de 1l'éducation continue et du
type d'homme & former.

CAZENEUVE Jean & OULIF Jean : Ia grande chance de la
télévision, Calmann-Lévy, Paris 1963%

‘Ihdiéations sur le pﬁblic-et ses réactions aux différentes

émissions, relations avec le loisir. Le nouveau mode
d'expression (primauté de 1'imege) et les. problémes qu'il
pose : culture, mystification, manipulation, influence
morale, gtcs - | '

CEAUX Jean et CHATELAIN Paul : Disparités dans la formation
des_adolescents - L'exemple des potites villes, Etudes et
documents, n°- 11, T§§B,,M1nistére de l'Education Nationale, :
Paris SR e | SR '

B i
v

Montre que. non seulement 1la taille des localités mais
aussi le falt que cette localité solt située dans telle
région, influencent trés fortement la disparité de formation
(les possibilités dlaceds & la culture) des adolescents :
disparités des équipéments éducatifs en France.

CHOMBART DE IAUWE et Collaborateurs : La femme dans la

société - Son_image dans les différents milieux sociaux,

Intéressant pour la comparaison des modes de vie par
enquétes effectudes dans les différents milieux :
nombreuses statistiques. Valable seulement pour Paris
et banlieue, ce qui rend l'extrapolation difficile.

CROS Iouis : L'enseignement par correspondance enm Brance,
CeBeE.8. - C.C.C,, %onae1I'597I'Europe, 1568,

Bilan de l'enseignement par correspondance, surtout de
1l'enseignement audio-visuel. Souligne 1'importance toujours
croissante des moyens audio-visuels associés & 1l'enseigne-
ment programmé dans 1'éducation extrascolaire.

S Lotk imtieiaee L P T




o, ST

D. 10“"

11 -
(

12 =

15 -
E- 14"'

- 94 -

DROUARD A. : Démocratisat
gociale - L'¢€Y e

en R,F.,A, - Etudes et dacﬁments n

n_ou_main
m ‘-“mﬁ-?”

ien de_ la sélecgign

0

Données historiques : polds de 1'néritage antidémocratique
influeng¢ant la situation actuelle caractérisée par une
prise de conscilence de la nécessité d'une démocratisation
de l'enseignement et une recherche des solutions encore

peu avancée,

DUMAZEDIER Joffre : Vers une civilisation du loisir ?
Ie Seuil, Paris, 1962

Définitions du 101815. Rapports du loisir avec le travall,
1a vie sociale, etc. Analyses de quelques formes de loisirs

(cinéma, lectures), notamment & partir de 1'enquéte faite

sur Annecy. Montre 1'influence grandissante du loisir
avec ses risques (passivité) et ses prouesses (progres
culturels),

DUMAZEDIER Joffre & HASSENDORFER Jean : Eléments pour une

sociologie comparée de la production, de Ja_diffusion et
de 1'utillsation du Livrg. Bibliographie de la France n- 2,

An W -y s *p - A W W W W - am W W A A -

Analyses de 1'expansion du livre, de sa production et de
sa diffusion (éditeurs, libraires, bibliothéques).
Apercus sur les intéréts et les motivations des_lecteurs,
en insistant sur les disparitdés sociales de la lecture.

DUMAZEDIER Joffre et RIPERT Aline : Le loisir et la ville,
lére partie : Loisir et culture, Le Seuil, Paris,

Expose une partie des résultats de 1l'enquite sur Annecy

en insistant sur les possibilités de développement culturel
dans le loisir. Critéres "culturels" parfois discutables,

i&%s trés importante documentation statistique et quali~-
ative.

ELIASSON Torsten : L'enseignement par correspondance
destiné aux_adultes en Suede, C.%f%;u. - CoU.Cey
(onseil de . 1'Europe, 1963.

Expose la situwation actuelle de 1! enseignement extrascolaire
en Sudde. Donne notamment les principaux facteurs d'infiu-
ence sur le développement de 1l'éducation des adultes :
changements du mode de vie (accélération) et du travail
déterminant des changements psychologiques.
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ENZENSBERGER ‘Hans Magnus : Culture ou mise en condition ¢
Lettres aouvelles, Julliard, Parils, »

Recueil d!essais portant surtoyt sur les problémes de la
culture de masse ( agonnement industriel des esprits,
tourisme, analyses critiques dé¢s actualités cinématogra-

phiq?es, de la presse a grand tirage, du livre de poche
etc.).

ESCARPIT Robert : Sociologie de la littérature -

Que sais-Je ? N° 777, PUF, Paris, 1957

_ Recoupe le livre de DUMAZEDIER précité : analyse de la

- production, de la diffusion, de la consommation du livre.
Présente un.projet général d'étude sociologique de la

. 1ittérature. Indications sur 1l'écrivain dans le temps et
1'espace. |

\

FRIEDAN Betty : lLa femme mystifide, Gonthier, Paris 1964

-~ Btudedel' 1ddolod.; de 1@.?Vfaie;femmé”, centrée uniquement
sur le ?foyer",'qu'on‘qwimposée prcgressivement aux

- Américains entré 1950 et 1960, et des résultats de cette

. 'idéologle. - . T S '

"HOGGART Richard : The use_of literacy, Penguin books, 1957

Etude de la culture de masse consommée par la classe
“ouvrigre. ahglaise, en comparaison-avec la vie, les
attitudes de cette classe. '

ISAMBERT JAMATI Vivisne : Permanence ou variations des’
objectifs suivis. par - -les lycees depuls cent ans, .
Rev. Frang. d 0C ‘VIII n” special, 1 ’ p;‘57-79

Etude des types d'hommes & former proposés par les auteurs
(professeurs et notables) de discours de distribution

des prix depuils un siécle, posant notamment le probléme

de .1a "gratuité" ou de "1'utilitarisme" de 1'enseignement
. secondaire. | . S : ~ I

JANNE Henri ; Education permanente, facteur de muga;;on
du systéme d'enseignement actuel - Etudes sur l'iqucatlon
permanente, s CeEeBEede = CoCuCo, Conseil de 1!'Burope, 1969,

Hypothése : jusqu'ici, c'est 1'école qui a influencé
1'éducation des adultes ; bientdt ce sera 1l!'éducation des
adultes qui va influencer le systéme d'éducation tradition-
nel, en mettant en cause les notions mémes de 1l'école et
de la classe. :

2
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L. 21 - LANTERI =~ LAURA Georges : Recherches psycho-sociologiques

sur les phasey et les chemins de la maturation intellecsu
u et du besoln de connalssances (de l1l'enfance au
géme gge;. ;tudes sur ;'Education permanente n° 3,

¢.BE.E.S. - C.CeCe, Conseil de 1l'Europe, 1968. . |

A partir d'un bilan des dpports et des lacunes de la

psychologie expérimentale génétique et pathologlque,

dans le domaine des recherches sur la structuration de

la pensée et de ses motivations, sur différents fges,

propose des possibilités de recherches et d'applications 1
en ce domaine. !

M. 22 - MILLER George : Langage et communicatigﬁ; PUF, Paris, 1956

Ouvrage essayant de synthétiser les divers aspects de la '
question : phonétique, audition, apprentissage, associations
et habitudes verbales, aspects sociaux de la communication

& 1ll'aide de nombreuses références statistiques.

23 - MOLES Abraham : Méthodologie de la création scientifigue,
Ed. René Kister, Geneve, 1957 ¥ o
Etude du mécanisme de la création scientifique $u1 met en
évidence les méthodes heuristiques qui sont & l'origine
de la découverte. A partir de la recherche des lois réelles

de fonctionnement de 1! esprit, qui sont trés différentes j
des lois de la logique traditionnelle. , N

24 - MOLES Abraham : Socio-dynamicue de la culture, Mouton,
Paris, 1967

Propose une théorie générale de la culture de notre temps
en insistant sur les aspects nouveaux de cette culture :
grande influence des mass-media, notions de cycle socio=-
culturel, de culture mosalque, transformation du produit
culturel en produit de cansommation, etc. Indique aussi
les possibilités d'un developpement culturel dans cette
"8ituation nouvelle.

25 - MOLES Abraham : Socio-dynamigue et politigue d'éguipement
cultur dans_la_societe urbaine, Dactylographie sans date
Résumé et rappel des conceptions de "Socio—dynamique de
la Culture". Mais insiste ieci particulierement sur les
possibilités et les moyens du developpement culturel :
rapport entre llenseignement "traditionnel" et les

mass-media, devant avoilr pour résultat une augmentation
de la cohérence interne de 1l'individu.
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M. 26 - MORIN Edgar : L'esprit du temps, essai sur la culture
de masse, Grasset, Paris, 1902

Essal d'analyse de la culture de masse, sous un éclairage
a la foils sociologique et psychologique : montre que les
moyens de communication de la culture de masse (les
mess-media) influencent étroitement le contenu de cette
culture (pour des raisons politiques, mais surtout pour
des raisons de rentabilité : 1llindustrie culturelle).
Analyse des thémes, des leitmotivs de la culture de masse,

S. 27 - SCHLERET Yvon : Les cadres francais et le perfectionnement.
Mémoire et maftrise de psychologie, Strasbourg,
~octobre, 1968

Etude sur les cadres en France : nombre, fonctions,

. niveau de formation, chdmage, etc., l'attitude des cadres
face au perfectionnement (nombreuses données statistiques).
Conclut a la nécessité toujours accrue du perfectionnement
et du recyclage dans un systéme d'éducation des adultes.

28 « SNOW C.P. : ™he two_cultures and a second look,

.. Cambridge, at the University Press, 1065 _
Expose la division de la' culture en deux sous-cultures,
littéraire et scientifique, séparéespar un mur d'incom-
préhension, de préjugés, etc. et la nécessité de les faire
communiquer. ' P '

29 = SOROKIN Pitirin : Times Budgets of Human Behaviour,

. Cambridge Press, 1939 |
Etude sur un échantillon du budget-temps des individus
selon fges, sexe, etc. Essaie de faire un recensement
exhaustif de toutes les activités possibles des -gens
pendant une jowrnée pour les regrouper ensuite dans
quelques groupes ; étude aussl des motivations de ces
‘activités (nécessité, désir, divertissement, etc.)

New York, 1961

Etude synthétique de la personnalité dans ses bases =
biologiques et psychanalytiques, dans ses relations Y
sociales (famille, classe, valeurs sociales), Etudes

du caractére, des motivations, des attitudes. |

30 - STAGNER Ross : Psychology of Personality, -Mc Graw-Hill,

31 - STEINER Gary : The people look at television, Alfred Knap,
_ New York, 196> . . . -

Rapport d'un important sondage sur i1 télévision gt son
public. Aborde ainsi les différents problémes poseés par la
té1évision : usage que les gens en font ; télévision et
loisir, télévision et famille (influence sur l‘edqcatlon),

. problime de la publicité, de la culture, des préférences du
public. S S : o y

&




evwe  ioienvem
A e T

- 98 -

o T. ag + TIETGENS Hans : E 5
B Péaérnle d'Allemasne, Etudes sur l'éducation permanente
> § T &, Colshi.O, ~ C.C.C,, Conseil de 1'Europe, 1968. ’
E = Q | Présentation d'un projet général pour développer 1'éduca-
-~ ] tion permanente : analyse de la situation actuelle et

‘ g g g principes fondamentaux pour une politique d'éducation
E © g permanente : transformation compléte de l'enseignement
8 ¢ & traditionnel : importance "d'apprendre & apprendre",
5 j% 1+ Enquéte permanente sur les programmes - Le comportement

général Erapport %ﬁ, R.T. ﬁgige avril 1

|

Analyse du comportement des usagers de la R.T.B. en le
replagant dans le contexte de la vie quotidienne ;
établissement de grilles temporelles donnant les activités
des usagers et l'usage correspondant de la radio ‘et de

lo télévision, en semnine et pendant le week-end.

34 - Multinational compara§1v§'time budget research project
irige par exandre Isalal - "European Centre for Coordi-
nation of research and documentation in social sciences"-
6&éme Congrés mondial de Sociologie, Evian, 1966

35 = Grou e de travail pour 1'étude des problémes d!éducation
permanente (9-10 mars 1067, Strasbourg)
' Conseil de la Coopération Culturelle, Conseil de 1'Europe,
Doc., CCC (67) 3, mai 1967,

Le concept d'éducation permanente : définition et donndes.
Nécessité d'une analyse des possibilités de tous genres,
dans ohaque pays, pour une planification et une coordina-
tion de la recherche et des programmes,

36 - Nouvelles §endaaces de ;'éducat;gn des adultes, Conseil
, de 1l'Europe, aolit 1907

Unité de la formation professionnelle et du développement
culturel ; satisfaction des besoins professionnels et de r g
c;éation f utilisation créatrice des loisirs, nouveau |
role de l'Aducation artistique, utilisation des mass-media

et de 1l'inetruction programmée; voild quelques nouvelles

tendances de 1'éducation des adultes qui nous sont

présentees, - " ~ |

57 - Nouveaux types d'éducation extrascolaire - Systéumes
d'enselgnement CombingSs CeBeBeSe = CeCeCay Conseil de
Examine les diverses tentatives d'intégration de la radio,
de la TV, des cours par correspondance, de 1'inst§nct10n

ée et des réunions de groupes, aux méthodes

g¥g§€%§%'on pour la création d'un nouveau sygtéme d'ensei-
gnem nt g grand rayonnement : exemples d'expériences dans

ifférents pays. o/ s




